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1 INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia a partir das Diretrizes Curriculares estabelecidas pela resolucao
CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006 deixa claro a sua inclinacdo para a formacao do docente e a valori-
zacao da construcdo da pratica pedagdgica como alicerce da formacdo deste profissional da educacdo. A
FAEL - Faculdade Educacional da Lapa, por meio de suas instancias superiores prop6s uma discussao sobre
a metodologia de oferta do Curso de Pedagogia de forma que aspectos fundamentais fossem observados,
dentre eles citam-se: o perfil de profissional da educacdo exigido pela sociedade globalizada e o perfil suge-
rido na legislacdo nacional, em especial pela Resolucdo n° 01/2006 , anteriormente citada.

Desta discussao e do momento pelo qual passa a Educacao a Distancia no Brasil, em termos de regu-
lamentacdo e busca de um patamar cada vez mais elevado em termos de qualidade de ensino, resulta o
presente projeto que se constitui da forma de pensar de seus docentes, gestores, colaboradores no que se
refere a formacao do Pedagogo para a escola e para além do ambito escolar.

A INSTITUICAO

A Faculdade Educacional da Lapa (FAEL), autorizada pelo
Ministério da Educacao (MEC) pela Portaria n2. 1.179/98 e
mantida pela Sociedade Técnica Educacional da Lapa Ltda.,

surge em um contexto de transformagoes e de mudancas

sociais. A FAEL é uma instituicao educacional que busca formar
profissionais para atender as diferentes demandas da sociedade,
de acordo com a politica educacional para o ensino superior

em vigor na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional n2
9394/96, nas Diretrizes Curriculares estabelecidas pelo MEC e nas

especificidades locais e regionais.

A FAEL tem por missdo oferecer educacdo de qualidade, desenvolver e difundir o conhecimento e a cul-
tura, promover a formacao de cidadaos e profissionais éticos, solidarios, proativos e capazes de atuar no
processo de melhoria da qualidade de vida da sociedade brasileira (PDI/FAEL 2002-2006). Orienta-se por
principios como: democratizacao do ensino; valorizacdo e respeito pela diversidade cultural; formacao inte-
gral e permanente do cidadao e a solidariedade.

A FAEL visa também atender os objetivos da Educacdo Superior: ensino, pesquisa e extensao pela articu-
lacao das atividades e a integracao comunitaria.

Autorizada pelo MEC, Portaria n° 1.179/98, a FAEL, oferta Cursos de Administracao e Licenciatura em Pe-
dagogia presencial, reconhecido pela Portaria Ministerial n° 744 de 21/04/06, publicada no Didrio Oficial da
Unido de 22/03/06 e o curso de Pedagogia na Modalidade a distancia, curso este resultante da transforma-
¢ao do Curso Normal Superior (extinto), de acordo com a Portaria n° 540 de setembro de 2006.

A FAEL mantém parcerias com o Governo do Estado do Parand, Prefeituras Municipais e instituicdes da
sociedade civil, dentre elas: Prefeitura Municipal da Lapa (Universidade de terceira idade - UTIL); Prefeitura
Municipal de Balsa Nova (formacao dos professores da rede municipal de educacao e de administradores re-
presentantes da comunidade; subsidios para os alunos, tais como transporte e descontos nas mensalidades);
Governo do Estado do Parana - Secretaria de Administracao e Previdéncia (concessao de bolsas de estudo
para estagio; capacitacdo de alunos em érgaos publicos estaduais);Instituto Superior de Educacao da América
Latina - ISAL (especializagao); Instituto Histérico e Cultural da Lapa (responsabilidade social — cultural; eventos
e projetos sécio-culturais), Instituto Borges da Silveira (responsabilidade social na area de educacao e cultura);
Cooperativa Mista Bom Jesus — Lapa/Parana (educacdo e capacitacdo profissional dos funciondrios); Associa-



¢ao dos Funcionarios da Prefeitura Municipal da Lapa (formagdo em nivel de graduacdo e pés graduagao para
professores municipais, funciondrios e filhos de funcionarios); Grémio dos Sargentos e Sub Tenentes da Lapa
(formacao em nivel de graduacao e pds- graduacao de militares e seus familiares); Agroindustria Da Granja-
Lapa/Parana (formacgdo em nivel de graduacéo e pds graduacdo de funcionarios da industria e seus familiares);
Centro de Integracao Empresa Escola - (estagio nao curricular); Cooperativa de Créditos — SICREDI - — Lapa/
Parana (formacao académica de funcionarios em nivel de graduacao e pés—graduacao); Instituto Euvaldo Lodi
(estagio e atividades complementares); UNISA, Instituto Chiavenatto, CIEE e outros.

A Faculdade, ainda, desenvolve inumeras atividades de extensdo importantes para o crescimento da re-
gido: palestras, eventos, semindrios, feiras, visitas técnicas abordando areas e/ou temas diversificados como:
sucesso e lideranc¢a; motivacado; trabalho em equipe; empreendedorismo; turismo; o profissional do futuro;
deficiéncia; inclusdo; gestao; responsabilidade social; defesa do consumidor; comércio exterior; identifica-
¢ao e trabalho com o empregado dependente quimico; cooperativas; comercializacdo; marketing; projeto
web; o sentido politico nas negociagdes; projetos de desenvolvimento e setor transportes; negociacao; lo-
gistica; embalagens/rotulagens de produto nacional e importado; tecnologias de informacdo e de comuni-
cacao; sistemas de seguranca; fluxo de informacdes em empresas; apoio do governo federal as empresas de
pequeno porte; setor de turismo e eventos internacionais; processos de producao; tecnologias de producdo;
armazenamento e distribuicdo; Siscomex importacao; licenca de exportacao; declaracao de importacao;
andlise de resultados técnicos e econdmicos das atividades produtivas; sistema de planejamento e inte-
gracao de atividades dentro de uma empresa; prospeccao de mercados internacionais; atuacao do agente
internacional na exportacao; ALCA e o agronegécio; planejamento de uma empresa rural.

Faz parte das atividades de extensao visitas técnicas as empresas: Lapa - PR; Balsa Nova - PR; Curitiba - PR;
Paranagua - PR; Foz do Iguacu - PR; Araucdria - PR; Santos - SP.

A FAEL atinge com suas atividades de ensino, pesquisa e extensao os Municipios de Contenda, Araucdria,
Rio Negro, Mafra, Campo do Tenente, Porto Amazonas, Palmeira, Balsa Nova e Campo Largo e na modalida-
de a distancia todo o territério nacional.

3 JUSTIFICATIVA DO CURSO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, homologadas pelo Ministério de Educa-
¢ao, em abril de 2006, pelo artigo 11, da Resolug¢ao que acompanha o Parecer do CNE/CP 03/2006, e pela Re-
solucdo do CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, art. 11, apontam para a necessidade de elaboracdo de novo projeto
pedagdgico:“as Instituicdes de Educacao Superior que mantém cursos autorizados como Normal Superior e
que pretenderem a transformacdo em Curso de Pedagogia (...) deverao elaborar novo projeto pedagogico,
obedecendo ao contido nesta Resolucao”.

Sendo assim, a FAEL, optou pela proposta deste projeto para ampliacdo de oportunidades de formacéo
de docentes dos inumeros municipios, formando professores para exercer funcdes de magistério na Educa-
cao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
de Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos, configurando desta forma, a ampla qualificacdo do profissional da Educacao
Basica, demandada pela realidade educacional contemporanea.

3.1 AIMPORTANCIA DO CURSO DE PEDAGOGIA PARA O MERCADO DE TRABALHO

Novas exigéncias sociais vém orientando o campo de atuacao profissional do pedagogo em varias es-
feras, como, por exemplo, na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na Educacao Especial, na Educacdo de Jovens e Adultos, tarefas de coordenacao pedagdgica,
supervisao e administracao escolar, além de desempenhar importante papel em novas areas de atuacao do
pedagogo, como hospitais, empresas, organizagdes nao governamentais (ONGs) nas mais diversas areas de
formacao e valorizacdo da vida humana.

As discussoes sobre o processo de formacao de educadores, envolvendo profissionais da educacao, tém,



em geral, delineadas as condicdes de formacao a partir de importantes principios: valorizacao do trabalho
pedagdgico como base da formacao do profissional da educacao, sélida formacao tedrica, espaco para pes-
quisa como forma de conhecimento e intervencao na realidade escolar, condi¢cdes para o trabalho coletivo
e para o trabalho interdisciplinar, relacdo de unidade entre teoria e pratica e a formacdo continuada.

A formacao do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho pedagdgico realizado em espacos
escolares e nao-escolares, que tem a docéncia como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida
como acgao educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.

Desta forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como ndo-escolares, ndo se confunde
com a utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagdgicos, descolados de realidades histéricas
especificas. Constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢cdes culturais e das
ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestacdes estéticas, ludicas e laborais.

Em dezembro de 2005, foram aprovadas, por meio do Parecer CNE/CP n° 05/2005, reexaminado pelo
Parecer CNE/CP n° 03/2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduac¢ao, em Pedagogia, Li-
cenciatura, cuja homologacao pelo Exmo. Sr. Ministro da Educacao ocorreu em abril de 2006. E a Resolucao
CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pe-
dagogia, licenciatura, publicadas no DOU de 16/05/2006.

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia ancoram-se na histéria do conheci-
mento em Pedagogia, na histdria da formacdo de profissionais e de pesquisadores para a drea de educacao,
em que se incluem, entre outras, empenhadas em equidade, as experiéncias de formacao de professores
indigenas. Ancoram-se também no avanco do conhecimento e da tecnologia na area, assim como, nas de-
mandas de democratizacao e de exigéncias de qualidade do ensino pelos diferentes segmentos da socie-
dade brasileira.

Constituem-se, conforme os Pareceres CNE/CES n° 776/1997, n° 583/2001 e n° 67/2003, que tratam da
elaboracao de Diretrizes Curriculares, em orientacdes normativas destinadas a apresentar principios e pro-
cedimentos a serem observados na organizacao institucional e curricular. Visam a estabelecer bases comuns
para que os sistemas e as instituicdes de ensino possam planejar e avaliar a formacao académica e profissio-
nal oferecida, assim como acompanhar a trajetdria de seus egressos, em padrao de qualidade reconhecido
no pais.

O eixo central das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia é estabelecido no artigo 4° da Reso-
lucao CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, publicada no Diario Oficial da Uniao de 16/05/2006:

O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para exercer fun¢des de
magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

No Paragrafo Unico, do artigo 4° |é-se que, as atividades docentes também compreendem participacdo
na organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I) planejamento, execucao, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor
da educacao;

l) planejamento, execucao, coordenacao, acompanhamento e avaliagao de projetos e experiéncias
educativas nao-escolares;

[Il) producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares.

A formacao oferecida abrangerd integradamente a docéncia, a participacdo na gestdo e avaliacdo de
sistemas e instituicoes de ensino em geral, a elaboracao, a execucao, o acompanhamento de programas e as
atividades educativas em contextos escolares e nao-escolares.



3.2 INFORMACC)ES GERAIS SOBRE O CURSO
Denominacao: Curso de Licenciatura em Pedagogia - Magistério na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Missao do Curso: tem por missao formar, por meio de uma pratica pedagogica aderente ao social e com
metodologias inovadoras e democratizantes, profissionais competentes, éticos e humanos, para atuarem
na docéncia da Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas
dos cursos de Ensino Médio na modalidade Normal e dos Cursos profissionalizantes, em classes de inclusao
e | Segmento do Ensino Fundamental na Educacao de Jovens e Adultos, além de desempenhar tarefas de
coordenacao e gestao pedagdgica e de intervir no sentido da efetivacdo dos principios democraticos e da
promocao humana.

P Total de vagas anuais : 5.500 alunos

P Alunos por turma: 45 alunos

P Regime de matricula: Semestral

» Carga horéria total do curso: 3.220 horas

P Integralizagao do curso: minimo de 4 anos, maximo de 6 anos

» Coordenadora do Curso: Ana Cristina Gipiela Pienta

4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

Desenvolver as competéncias necessarias a formacédo do profissional da educacdo comprometido com a
realidade brasileira e com o processo de transformacao social, possibilitando ao discente o aprimoramento
continuo para atuar de forma dinamica nas diferentes dimensdes do trabalho pedagdgico, nas varias esferas
educacionais — escola ou outros ambientes educativos - para que na compreensao critica da realidade sécio-
educacional, intervenha no sentido da efetivacao dos principios democraticos e da emancipacdo humana.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

P Formar o docente com as competéncias necessdrias para atuar na Educacao Infantil e nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental.

P Formar o docente com as competéncias necessarias para atuar nos cursos de Ensino Médio, na mo-
dalidade Normal.

P Preparar o docente para atuar nas diversas instancias sociais em que se efetivem processos de orga-
nizacao, supervisao e praticas educativas, de modo que seja capaz de contribuir para a universaliza-
cado do saber historicamente acumulado e para a producédo de novos saberes.

P Formar o profissional com as competéncias necessdrias para atuar na organizacao e gestao de siste-
mas e instituicées de ensino, na educacao formal e ndo formal.

P Proporcionar ao docente condicdo para o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e profis-
sional.

» Formar profissionais da educacdo conscientes de seu papel no processo de transformacao da socie-
dade brasileira.

» Proporcionar o permanente aperfeicoamento cientifico e cultural da comunidade escolar - discente,
docente e demais interessados — por meio de realizagao de cursos de extensao e de especializacao,



tendo em vista a formacgédo continuada do profissional da educacéo.
» Encaminhar o trabalho pedagdgico na perspectiva da inclusao social.

P Selecionar e organizar contetidos basicos das disciplinas que compdem o curriculo da Educacao
Infantil e dos anos iniciais da Educacdo Basica, de modo a promover a aprendizagem significativa e
contextualizada.

5 PERFIL DO EGRESSO

O debate desencadeado para redefinir a formacao do pedagogo, no interior das instancias formadoras,
vem, aproximadamente, ha duas décadas, assumindo uma postura critica diante das iniciativas do Ministé-
rio da Educacao e do Conselho Nacional da Educacdo com relacédo a esta redefinicao. Experiéncias inovado-
ras, novas abordagens, estudos e pesquisas desenvolvidas no pais tém subsidiado este debate.

A aquisicdo de competéncia requerida pelo docente devera ocorrer mediante uma acado teorico-pratica,
ou seja, toda sistematizacdo tedrica articulada com o fazer e todo o fazer articulado com a reflexao.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacdo Basica, em
Nivel Superior (2001) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2005/2006), o Curso
de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Educacional da Lapa - FAEL destaca para a formacao do licen-
ciado em pedagogia:

P o conhecimento da escola como organizacao complexa que tem a funcdo de promover a educacdo
para e na cidadania;

P a pesquisa, a andlise e aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse da area educacional;

P a participacdo na gestao de processos educativos e na organizacdo e funcionamento de sistemas e
instituicoes de ensino;

P o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao comprometimento com os valores estéticos,
politicos e éticos, constantes da sociedade democratica;

P o desenvolvimento de competéncias referentes a compreenséo da funcdo social da Escola, que aten-
da as novas exigéncias colocadas pelas demandas sociais e pelos avancos da ciéncia e tecnologia;

P o desenvolvimento de competéncias relacionadas aos conteldos a serem socializados, dando uma
solida formacao tedrica que garanta novas formas de abordagem da relacéo teérico-pratico, do tra-
balho coletivo e interdisciplinar e da gestdo da escola;

» o desenvolvimento de competéncias referentes ao gerenciamento do préprio aperfeicoamento pro-
fissional, continuo, em espacos escolares e nao escolares;

» o desenvolvimento de competéncias referentes ao processo de investigacao que possibilite o aper-
feicoamento da prética pedagdgica;

» conhecimentos e competéncias para o desenvolvimento profissional (incluindo cultura geral e pro-
fissional, conhecimento sobre criancas, jovens e adolescentes; conhecimento adquiridos pela expe-
riéncia e pelos fundamentos tedricos);

P a compreensao da premente necessidade de se reconhecer como agente transformador e responsa-
vel pelo cuidado com o meio ambiente;

P anecessidade de se buscar harmonia, estabelecendo o respeito aos seus limites e o dos outros como
Unica forma de conviver em comunidade.




6 CONCEPCAO DO CURSO

6.1 BASES CONCEITUAIS

O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, modalidade a Distancia, fundamenta-se
no Projeto Institucional e estrutura-se a partir de suas especificidades, buscando garantir a coeréncia em
sua area de atuacao, sua estrutura curricular e estratégias pedagdgicas, visando a formacao de profissionais
comprometidos com a realidade social.

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformac¢des no mundo do trabalho, o avanco tecnolégico
configurando a sociedade virtual e os meios de informacado e comunicacao incidem com forca na escola e
na formacao dos docentes.

As novas exigéncias sociais vém orientando o campo de atuacao profissional do pedagogo em varias
esferas.

As discussdes nacionais sobre o processo de formacao de educadores, envolvendo profissionais da edu-
cacao, tém, em geral, apresentado as condicoes de formacéo a partir dos seguintes principios:

P valorizacdo do trabalho pedagdgico como base da formacao do profissional da educacao;
P implementacao de solida formacao tedrico-cientifica;

» fundamentacao bdasica em pesquisa como forma de conhecimento e intervencao na realidade edu-
cacional;

P construcao de estruturas sociais e individuais para o trabalho coletivo e para o trabalho interdisci-
plinar;

P busca permanente da unidade entre teoria e pratica;
P estabelecimento das bases para uma formacao continuada em termos profissionais e pessoais.

Para a formacao do pedagogo na Faculdade Educacional da Lapa (FAEL), o projeto académico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, Magistério na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visa
garantir a articulacdo entre docéncia , pesquisa e realidade social, em contextos escolares e nao-escolares.

Os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2005/2006) indicam a
possibilidade de superacao da estrutura curricular, programada segundo as habilitacdes tradicionais para
a formacao do professor e do técnico ou especialista em educacdo, para atuar unicamente no sistema de
educacao escolar. Ao mesmo tempo, redefinem e propdéem a ampliacdo da formacao do pedagogo, incor-
porando as demandas sociais, incentivando o preparo para atuagao também em processos educativos nao
escolares.

Sendo assim, a formacao do pedagogo, pensada numa dimensao de totalidade, deve orientar-se para a
difusdo de instrumental teérico-pratico e a producdo continuada de novos conhecimentos sobre a realidade
socio-educacional em permanente mutacdo, em que a atividade académica configure a pratica concomi-
tante do ensino, pesquisa e extensao.

Neste processo, teoria e pratica nao se distanciam, antes, interagem provocando a auto-organizacao do
curriculo. Assim nao existe fim ou inicio do curriculo’.

O profissional da educacdo deve ser preparado para compreender a dinamica da realidade social, utili-
zando-se da teoria ao reelaborar a sua prética, enfrentando as resisténcias postas pelas contradicdes sociais.

Para Hernandez (1998, p.13)? na formacao do professor deve ser considerada a maneira como os profes-
sores aprendem, pois “observou-se também que os docentes quando aprendem, ndo tendem a fazé-lo em

1 DOLL JUNIOR, Willian E. Curriculo: uma perspectiva pés-moderna. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
2 HERNANDEZ, Fernando. A importancia de saber como os docentes aprendem. Patio Revista Pedagdgica, Porto Alegre, ano 1, n.
4, p. 09-13, fev./abr. 1998.



termos de teorias, mas vinculando a aprendizagem a sua pratica em sala de aula, e que esse fato constitui
um fator da sua identidade profissional”.

As bases tedricas que orientam essa concepcao de formacao do pedagogo configuram o trabalho como
uma atividade criadora, através da qual o ser humano se humaniza e produz sua existéncia. Coerente com
essa fundamentacao fica, portanto, descartada a visao unilateral do trabalho que tem caracterizado as habi-
litacdes no Curso de Pedagogia, onde o reducionismo técnico tem conduzido a mera preparagao para uma
escola concebida de forma descontextualizada, abstrata e historica.

Garcia® apresenta contribuicdes importantes sobre a formacao de professores em que chama a atencédo
para a necessidade de se considerar tanto o aspecto pedagdgico quanto o aspecto organizacional, por se
constituirem duas dimensdes inseparaveis da acao educativa. Para o mesmo autor, uma escola em desen-
volvimento é aquela que integra o desenvolvimento do professor, do curriculo e da gestao escolar orientado
para a mudanca.

A formacéo a que se propode privilegia a escola como esfera publica e concreta, inserida em condicbes
histéricas reais, envolvida com o enfrentamento de contradi¢des sociais. Logo, as praticas educativas vo-
luntaristas e espontaneistas devem ser superadas por praticas reflexivas, participativas e criticas, frente aos
problemas educacionais reais. Uma pedagogia critica, mas formada de uma esfera publica de cidaddos ca-
pazes de exercer poder sobre suas vidas e especialmente sobre as condicdes de producao e aquisicao de
conhecimento®.

Desse modo, o profissional de educacao egresso do Curso de Pedagogia é subsidiado com um corpo de
conhecimentos tedrico-pratico que o prepara para responder profissionalmente a multiplicidade de exi-
géncias que a realidade social, em permanente transformacao, impde-lhe, seja no cotidiano escolar ou em
espacos educativos ndo escolares.

6.2 FORMANDO PEDAGOGOS

Para a formacédo de pedagogos aqui proposta, sdo necessarios docentes que atuem no Curso de Licen-
ciatura em Pedagogia de forma coerente ao perfil do aluno que se deseja formar. Esse professor deve ultra-
passar o papel de mero compilador/reprodutor de conhecimentos, revelando-se criativo e critico na aborda-
gem da programacdo do curso, apresentando os contelidos que promovam a reflexdo, andlise, o incentivo
ao espirito critico, a pesquisa e a pratica profissional.

Nenhuma intervencao pedagdgica, harmonizada com a modernidade e os processos de inovacao que
estdo implicitos, serd eficaz sem a colaboracao consciente do professor e sua participacdo na promocao da
emancipacgao social. Névoa diz que “nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagao
pedagdgica, sem uma adequada formacao de professores”?

Deve-se suscitar nos alunos o entusiasmo pela apropriacdo dos conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Tal exigéncia pressupde constante atualizacdo e empenho docente no sentido de transformar a
rotina pedagdgica, permeada de lugares comuns, em estratégias inovadoras, ao conduzir os alunos a supe-
racao do estagio de simples espectadores a agentes conscientes e atuantes em seu papel social.

Dessa forma, o docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia deve:

P dominar os aspectos tedrico-pratico-metodoldgicos especificos de sua area de atuacgao, assim como
informagdes gerais sobre a realidade social, referenciais esses para atuagao profissional dos futuros
educadores;

envolver-se em constantes programas de atualizacdo mantidos pela prépria instituicao ou por outras en-

tidades, a0 assumir o compromisso de dedicacdo a pesquisa, tendo em vista a constante transformacao da

3 GARCIA, Carlos Marcelo. Formacao de Professores: para uma mudanca educativa. Tradugao Isabel Narciso. Portugal : Porto Edi-
tora, 1999.

4 GIROUX, Henry A . Cruzando as fronteiras do discurso educacional: novas politicas em educacao. Porto Alegre: Artemed, 1999.

5 NOVOA, Antonio (Org.). Profissao professor. Portugal: Edit. Porto, 1995



realidade sécio-educacional e o ideal desejavel de qualidade nas atividades de ensino, pesquisa e extensao
oferecidas pela Instituicao.

Assim, ao profissional da educacao é essencial:

P ter o perfil de um educador que compreenda e seja capaz de intervir na docéncia da Educacao Infan-
til e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e na gestao de processos educacionais;

» ser um educador-pesquisador preparado tedrico- pratico para um processo continuo de investiga-
¢ao e producdo de novas teorias pedagdgicas;

P ter o perfil de um educador em processo de formacao continuada voltado, permanentemente, a
reflexdo/acao/reflexdo e a busca de novos conhecimentos, que possam contribuir para o enriqueci-
mento de sua pratica sécio-educacional.

A organizacdo curricular coerente com esse novo perfil do pedagogo fundamenta-se numa concepcéo
ampliada de docéncia como formacao basica, para atuacao em fungdes pedagdgicas e administrativas dos
sistemas de ensino; a partir da compreensao da totalidade da instituicdo escolar, assim como se orienta para
possibilidades diversas de aprofundamento de estudos sobre outras praticas educativas desenvolvidas na
forma de educacdo nao escolar.

O curriculo esta fundamentado numa concepc¢édo de base comum nacional, entendida como um con-
junto de principios que se opde a dicotomia da formacao do profissional da educacao e que a organizacao
institucional assume, principios estes descritos a seguir:

P valorizacdo do trabalho pedagdgico como base de formacao do profissional da educacao;

P compreensdo da totalidade do trabalho pedagégico nas dimensdes de docéncia e gestao pedago-
gica, no sistema escolar ou em outras instancias educativas;

P garantia do espaco para o trabalho partilhado/coletivo entre alunos e professores, grupos de ensino/
pesquisa, unidades da Faculdade ou entre Instituicbes de pesquisa, buscando condicbes de aprofun-
damento e ampliacdo de conhecimentos. Isto impde a eliminacao de barreiras entre as disciplinas
sem que, no entanto, se perca as especificidades de cada area de conhecimento. Conhecimentos
especificos podem ser trabalhados, desse modo, em diferentes disciplinas, buscando-se novas di-
mensoes de andlise, norteadores tematicos colocados pela pratica social;

P garantia de jornada de trabalho em tempo e espaco para atividades individuais e coletivas dos do-
centes do curso;

» trabalho com a concepcao de formacgdo continuada — em contraposicdo a idéia do curriculo extensi-
vo — permitindo ao aluno o retorno ao ensino superior, por meio de cursos de extensao/especializa-
¢ao para melhoria da atuacéo profissional e da analise do mundo do trabalho.

Esses principios orientam o estudo sobre o trabalho pedagdgico e a sua investigacao, subsidiando as
formas de intervencao docente e nao docente do pedagogo na realidade.

6.3 FUNDAMENTO CURRICULAR

Acompanhando as mudancas introduzidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licen-
ciatura em Pedagogia, no ambito da formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacédo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a Faculdade Educacional da Lapa — FAEL, através do Curso de Licenciatura
em Pedagogia a Distancia, norteado pelos seguintes eixos: Nuicleo de Estudos Basicos, Nuicleo de Aprofun-
damento e Diversificacao de Estudos e Nucleo de Estudos Integradores, proporciona ao discente melhor
capacitacdo para ingresso no mercado de trabalho e seguindo as Diretrizes Curriculares do MEC.

Para a formacao do pedagogo da FAEL, o projeto académico do Curso de Licenciatura em Pedagogia visa
garantir a articulacdo entre docéncia para a Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Portanto, o Curso de Licenciatura em Pedagogia esta estruturado em: Magistério na Educacao Infantil e nos



Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

6.4 ESTRUTURA E ORGANIZAGAO CURRICULAR

Por ser a FAEL uma instituicao credenciada para trabalhar com a modalidade EaD, desenvolve suas ati-
vidades pedagdgicas alicercadas em plataformas midiaticas como: a computacional-informacional, a tele-
visiva e a impressa. Além dessas plataformas, o Sistema EaD possui os seguintes atores socio-educativos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem: docentes, web-professores (tutor a distancia/webtutores)
e tutores presenciais, tendo como foco central o (a) aluno (a).

Por isso, a carga horaria curricular do curso proposto possui percentuais varidveis para a distribuicao de
conteudos e atividades em cada uma das plataformas.

No Curso De Licenciatura em Pedagogia na modalidade EaD, os desenhos pedagdgicos e midiaticos en-
fatizam a mediacdo televisiva + webtutoria + material impresso + estadgio em instituicdes campo. A media-
cao televisiva, concretizada por meio das teleaulas tem como objetivo indicacdao das rotas de aprendizagem
dos alunos. Professores titulares, assistentes e equipe multidisciplinar estao envolvidos na preparacao das
teleaulas e na confeccdo e difusdo dos contetdos curriculares (slides, textos complementares, estudos di-
rigidos e orientagdes) para serem inseridos na pagina do Curso no Portal Educacional da FAEL, bem como
o estabelecimento das questdes de relevancia e esclarecimentos de consideracdes tedricas abordadas na
disciplina nas referidas webtutorias.

Deste modo, compete as acdes curriculares possibilitar ao futuro profissional a capacidade de realizar
filtragens nas teorias para condensa-las como instrumentos de transformacao da realidade social a qual o
aluno estara inserido.

Sendo assim, o Curso de Licenciatura em Pedagogia é desenvolvido a partir de teleaulas, webtutoria e
atividades de auto-estudo, avaliagcdes discursivas e avaliagdes objetivas com o devido suporte tecnolégico,
tendo em vista os objetivos e as competéncias delineadas pelo mesmo.

O processo de aprendizagem serd complementado mediante consultas aos professores, via sistema di-
gital de interatividade - webtutoria, forum, chat e consultas a bibliografia complementar definida anterior-
mente no programa do curso. O curso tera a carga horéria de 3.220 horas de efetivo trabalho académico,
assim distribuidas:

P 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia as aulas, realizacdo de seminarios,
participacao na realizacdo de pesquisas, consultas as bibliotecas e centros de documentacao, visitas
a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em
grupos cooperativos de estudos;

P 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fun-
damental;

P 100 horas de atividades académico cientifico-culturais, de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciacao cientifica, da extensao e da monitoria.

A integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de:

disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente tedrica que fardo a introducao e o
aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais, situando processos de aprender e
ensinar historicamente e em diferentes realidades socioculturais e institucionais que proporcionem funda-
mentos para a pratica pedagdgica, a orientacao e apoio a estudantes, gestao e avaliacao de projetos educa-
cionais, de instituicdes e de politicas publicas de Educacao;

P praticas de docéncia e gestao educacional que ensejem aos licenciandos a observacao e acompa-
nhamento, a participacdo no planejamento, na execucao e na avaliacdo de aprendizagens, do ensino
ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos;

P atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Traba-



Iho de Concluséo de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extenséo, diretamen-
te orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacao superior, decorrentes ou
articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e
opcionalmente, a educacao de pessoas com necessidades especiais, a educagdao do campo, a educa-
¢ao indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organiza¢des ndao-governamentais,
escolares e nao-escolares publicas e privadas;

P estagio curricular a ser realizado, a partir da metade do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e forta-
lecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

na Educacdo Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

>
>
» na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;
P na Educacao de Jovens e Adultos;

>

na participacao em atividades da gestao de processos educativos, no planejamento, implementa-
¢ao, coordenacao, acompanhamento e avaliacao de atividades e projetos educativos;

P em reunides de formacdo pedagdgica.

6.5. ATIVIDADES ACADEMICO CIENTIFICO-CULTURAIS

Envolvem o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Trabalho de

Conclusao de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensao diretamente orienta-
das pelo corpo docente ou articuladas as unidades curriculares obrigatérias e /ou optativas.

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA PELOS NUCLEOS DO CURRICULO

. NUCLEO DE .
NUCLEO DE NUCLEO DE
APROFUNDAMENTO E R

DIVERSIFICACAO
INTEGRADORES
DE ESTUDOS

PERIODOS ESTUDOS
BASICOS

N.C.: Comunicacao, inte-
racao e pesquisa
N.C.: Reflexao,
discussao e orga-
nizacao da pratica
educativa

180 60 60 300

300 = = 300

N.C.: Aprendizagem e

. 240 60 - 300
desenvolvimento

N.C.: Educacao infantil:
a crianca, o mundo e o 240 60 - 300
conhecimento

N.C.: Gestao

. 240 60 - 300
educacional

N.C.: Pedagogo e
docéncia: competéncia 300 - - 300
para a qualidade



NUCLEO DE

. NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E NUCLEO DE
PERIODOS ESTUDOS DIVERSIFICACAO ESTUDOS
BASICOS DE ESTUDOS INTEGRADORES
N.C.: Peda.gogla: artee 240 60 i 300
movimento
N.C.: E.duca.gao paraa 240 60 i 300
diversidade
Disciplinas Flutuantes - - 720 720
SUB TOTAL - - - 3120
AACC -aolongo do i 100 i 100
curso
TOTAL 3220

Observacao: a cada entrada serd ofertado o Programa de Nivelamento em EAD, cuja carga horaria pode-
rd ser computada para as Atividades Complementares (AACC)

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA PELA NATUREZA DAS ATIVIDADES CARGA HORARIA

Nucleos do Conhecimento 2400
Disciplinas Flutuantes 720
AACC - ao longo do curso 100
TOTAL GERAL 3220

6.6 DISCIPLINAS POR NUCLEOS DO CURRICULO

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

PERIODO DISCIPLINAS

N.C.: Comunicacao, interacao e

R Lingua Portuguesa 60
pesquisa

N.C.: Comumcaga.o, interacao e Fimseite dh B 60
pesquisa

N.C.: Comumcaga.o, interacao e Sociologia da Educagio 60
pesquisa

SO, ClERIE DOCTEIR Pensamento Matematico e Construcao de Conceitos 60

zacao da pratica educativa




PERIODO DISCIPLINAS
N.C. Reflexao, di a i- . .
c e, exao d’ls‘cussao € o.rgam Fundamentos de Antropologia e Educacao 60
zacao da pratica educativa
N.C. Re.ﬂexao, d’ls-cussao e o.rganl- i dles @ Brag e 60
zacao da pratica educativa
N.C. Re~flexao, d’ls'cussao e o.rganl- s @ B 60
zacao da pratica educativa
N.C.: Re_ﬂexao, t!lsrcussao e cfrgam- Didética e Planejamento 60
zacao da pratica educativa
N.C.:A i
¢ prend.lzagem € Psicologia da Aprendizagem 60
desenvolvimento
N.C.:A i
¢ prend‘lzagem € Dificuldades de Aprendizagem Escolar 60
desenvolvimento
N.C.: A i . .
¢ prend'lzagem € Avaliacdo do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60
desenvolvimento
N.C.: Aprend-lzagem € Psicologia do Desenvolvimento 60
desenvolvimento
N.C.: Educacdo Infantllz.a crianga, o Alfabetizacdo: fundamentos, processos e métodos 60
mundo e o conhecimento
N.C.: Educacdo |nfant|I:.a crianca, o Fundamentos da Educacéo Infantil 60
mundo e o conhecimento
N.C.:E ao Infantil: a cri b . - < .
C.: Educacao Infanti .a crianga, o Organizacédo do Trabalho Pedagégico na Educagao Infantil 60
mundo e o conhecimento
N.C.: Educacio Infantll:.a crianga, o Fundamentos da Educacao Psicomotora 60
mundo e o conhecimento
N.C.:Gestao Educacional Organizacao e Gestao Educacional | 60
N.C.:Gestao Educacional Organizagao e Gestao Educacional Il 60
N.C.:Gestao Educacional Educacao, Trabalho e Cidadania 60
N.C.:Gestao Educacional Politicas Publicas e Legislacdo Educacional 60
N.C.: Pedagogo e docéncia:
competéncia para a Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias 60
qualidade
N.C.: Pedagogo e docéncia:
competéncia para a Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 60
qualidade
N.C.: Pedagogo e docéncia:
competéncia para a Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica 60
qualidade
N.C.: Pedagogo e docéncia:
competéncia para a Fundamentos e Metodologia do Ensino de Historia 60
qualidade
N.C.: Pedagogo e docéncia:
competéncia para a Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia 60
qualidade
N.C.: Peda.gogla: artee Educacdo em espaco ndo escolar 60
movimento
N.C.: Peda'gogla: artee Fundamentos e Metodologia do Ensino das Artes 60
movimento




PERIODO DISCIPLINAS

N.C.: Pedagogia: arte e

. Fundamentos e Metodologia da Educacao Fisica 60
movimento
RS Peda'gogla: artee Literatura infanto-juvenil 60
movimento
N.C.: E.duca.gao paraa Fundamentos e Metodologia do Ensino Especial 60
diversidade
N.C.: E.duca.gao paraa Fundamentos e Metodologia da Educacao de Jovens e Adultos 60
diversidade
N.C.:E a
e .duca.gao paraa Educacdo e Politicas de inclusdao 60
diversidade
s LR | (o Brasileira de Sinais: LIBRAS 60
diversidade
TOTAL DA CARGA HORARIA 1980

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS

PERIODO DISCIPLINAS

N.C.: Comunicagao, interacao e

. Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo em EaD 60
pesquisa
N.C.: A di . L
IS Projetos Educacionais 60
desenvolvimento

N.C.: Educacao Infantll:.a crianca, o Jogos, Recreaiio e Educacio 60

mundo e o conhecimento
N.C.: Gestao Educacional Tépicos Avancados de Educacao 60
N.C.: Pedagogia: arte e movimento Educacgdo e Meio Ambiente 60
N.C.: Educacao para a diversidade Préticas em Educagao: os cenarios da diversidade 60
SUB TOTAL 360

Atividades académico cientifico-culturais — ao longo do
curso

*Distribuidas ao longo do curso

* AACC 100

Observacao: a cada entrada serd ofertado o Programa de Nivelamento em EAD, cuja carga horaria pode-
rd ser computada para as Atividades Complementares (AACC)

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

PERIODO DISCIPLINAS

N.C.: Comunicagao, interacao e

pesquisa Metodologia da Pesquisa Cientifica 60

Pesquisa na Pratica Pedagdgica (Contexto Escolar -

Disciplinas Flutuantes e

100

Disciplinas Flutuantes Pesquisa e Pratica Pedagdgica - Perfil do Professor 100




PERIODO DISCIPLINAS

Pesquisa e Prética Pedagdgica - a pratica pedagdgica: da

Disciplinas Flutuantes . . 100
observacao a docéncia

Disciplinas Flutuantes Estagio Supervisionado (Educacéo Infantil) 100

Disciplinas Flutuantes Estdgio Supervisionado (Gestao Educacional) 100

Disciplinas Flutuantes Estagio Supervisionado (Anos Iniciais do Ensino 100

Fundamental)

Trabalho de Conclusdo de curso (TCC) — obrigatério no
Disciplinas flutuantes 6° Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico - 40
Projeto de Pesquisa

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) — obrigatério no 7°

Disciplinas Flutuantes Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico - Artigo 40
Cientifico
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) — obrigatério no
Disciplinas Flutuantes 8° Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico — 40
Trabalho Final
TOTAL 780
TOTAL DO CURSO 3220

*Distribuidas ao longo do curso

6.7 INTEGRALIZAGCAO CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a Distancia configura-se da seguinte forma, quanto
a distribuicao de sua carga hordria em instancias de midiatizacao, presencialidade e estudos independentes.

A estratégia curricular para o Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia pressupoe
uma énfase marcante no auto-aprendizado. Ao aluno devem ser direcionadas todas as motivacdes neces-
sdrias para que desenvolva suas competéncias e habilidades para o estudo e a pesquisa de modo indepen-
dente, inter e extra-classe.

Isso objetiva também ao fortalecimento de um aprendizado colaborativo, capaz de dinamizar a comu-
nicacao e a troca de informacao entre os alunos, consolidando a aprendizagem mediante atividades indivi-
duais (auto-estudo) ou em grupo.

Frente a isso, o sentido que a FAEL persegue em sua concepcao de curriculo volta-se para a aprendiza-
gem objetiva do aluno inserido no contexto de mundo, como individuo, cidadao e profissional.

Assim, com as novas tecnologias, o desenho curricular da FAEL insere-se em outros formatos, géneros, dis-
positivos, ldgicas e estratégias info-telecomunicacionais, no sentido de possibilitar ao académico a formacao
técnica e ética, dentro do ambito de valores culturais, sociais e politicos nas suas diversas manifestacoes.

Para isso, a FAEL designa para o Curso de Licenciatura em Pedagogia a seguinte distribuicao curricular:

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA MODALIDADE EM EaD -
2009

NUCLEO DO CONHECIMENTO: Autoestupo | EPIACAO | 1y iracs | ATIVIDADES

- - T : ; CHT
COMUNICACAO , INTERACAO E PESQUISA|  (40%) FLEVISIVA: 1 (350¢) | PRATICAS OTAL
(15%) 10%

Tecnologia da Informacao e da Comunicacao

em EaD 24 9 21 6 60
Lingua Portuguesa 24 9 21 6 60
Filosofia da educacao 24 9 21 6 60

Sociologia da Educacao 24 9 21 6 60



MEebIAcAO

NUCLEO DO CONHECIMENTO:

AuTo ESTUDO

TELEVISIVA:
(40%)

COMUNICAGAO, INTERAGAO E PESQUISA
(15%)

DiGITAL:
(35%)

ATIVIDADES
PRATICAS | CH TotAL
10%
6 60
30 300
ATIVIDADES
PRATICAS
10%
6 60
6 60
60
60
60
30 300

ATIVIDADES

PRATICAS

CH TotAL

10%

Metodologia da Pesquisa Cientifica 24 9 21
120 45 105
NUCLEO D? CONHECIN{ENTO: AuTo Mepiacio
REFLEXAO,NDISCUSSI§O E ESTUDO TELEVISIVA: DiGITAL:
ORGANIZACAO DA PRATICA (40%) (15%) (35%)
EDUCATIVA
Pensamento Ma:'.emm‘:aetiltcoos e construcao de 24 9 2
Fundament:;:I :cealg\;l:ropologia e 24 9 21
Curriculos e Programas 24 21
Historia da Educacao 24 21
Didatica e Planejamento 24 21
120 45 105
NUCLEO DO CONHECIMENTO: E:‘::o :: f::g:: DiGrmaL:
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO (40%) (15%) (35%)
Psicologia da Aprendizagem 24 9 21
Dificuldades de Aprendizagem Escolar 24 9 21
Avaliacao do Dese.nvolvimento eda 54 9 21
Aprendizagem
Projetos Educacionais 24 9 21
Psicologia do Desenvolvimento 24 9 21
120 45 105

MEebIAGAO
TELEVISIVA:
(15%)

NUCLEO DO CONHECIMENTO: Auto

EDUCAGAO INFANTIL: A CRIANGA, O MUNDO E
O CONHECIMENTO

ESTUDO
(40%)

DiGITAL:
(35%)

30

Alfabetizacao: fundamentos, processos e

métodos 24 2

Jogos, Recreacao e Educacao 24 9
Fundamentos da Educacao Infantil 24 9
Organizac¢ao do Trabalho Pedagégico na Ed. Infantil 24 9
Fundamentos da Educacao Psicomotora 24 9

Total 120 45

Auto MebiacAio
TELEVISIVA:

(15%)

NUCLEO DO CONHECIMENTO:

ESTUDO

GESTAO EDUCACIONAL
(40%)

(35

Organizacao e Gestao Educacional |

24 9
24 9

Organizacao e Gestao Educacional Il
Educacao, Trabalho e Cidadania

21

21
21
21
21
105

DiGITAL:

%)

6 60
6 60
6 60
60
60
300
ATIVIDADES
PRATICAS
10%

6 60

6 60

6 60

6 60

6 60

30 300

ATIVIDADES
PrRATICAS | CH TortAL

10%

6 60
6 60




Auto MebiacAo ATIVIDADES

AL LI EEL L el A ESTUDO | TELEVISIVA: DiGiTAL: PRATICAS | CH TotAL
GESTAO EDUCACIONAL : 35%
o%) | (15%) | 3% | 10%
Topicos Avancados de Educacao 24 9 21 6 60
Politicas Publicas e Legislacao Educacional 24 9 21 6 60
120 45 105 30 300
. Mebiacio
NUCLEO DO CONHECIMENTO: Auto ATIVIDADES
- TeLevisiva: | DiGiTAL: )
PEDAGOGO E DOCENCIA: COMPETENCIA ESTUDO (15%) (35%) PRATICAS
PARA A QUALIDADE (40%) . > 10%
Fundamentos e Metod?l.ogla do Ensino de 24 9 Y 6 60
Matematica
Fundamentos e Metodo-IAogl.a do Ensino do Ensino 24 9 Y 6 60
de Ciéncias
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua 24 9 Y 6 60
Portuguesa
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Historia 24 9 21 6 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de 24 9 1 6 60
Geografia
120 45 105 30 300
. A M A A
NUCLEO DO CONHECIMENTO: : ”T°0 . ED"‘SC” DiGiTAL: T'Y'D’C‘D:S CHTo
ESTUD ELEVISIVA: PRATICA TAL
PEDAGOGIA: ARTE E MOVIMENTO ( 35%)
(40%) (15%) 10%
Educacao em Espaco nao Escolar 24 9 21 6 60
Fundamentos e Metodologia das Artes 24 9 21 6 60
Fundamentos e Metodologia da Educacao Fisica 24 9 21 6 60
Educacao e Meio Ambiente 24 9 21 6 60
Literatura Infanto-Juvenil 24 9 21 6 60
120 45 105 30 300
; - . M A .
NUCLEO DO CONHECIMENTO: EDUCACAO EST‘::O TELE;::;?\’,‘: DiGiTaL: :::\'::::s H o
PARA A DIVERSIDADE : 35%
@o%) | (s | (3°% 10%
Fundamentos e Metodologia da Educacao 24 9 o 6 60
de Jovens e Adultos
Fundamentos e N.letodolog!la do Ensino do 24 9 2 6 60
Ensino Especial
Educacao e Politicas de Inclusao 24 9 21 6 60
Lingua Brasileira de Sinais: Libras 24 9 21 6 60
Praticas em Educacao: Os Cenarios da 24 9 1 6 60

Diversidade

120 45 105 30 300




Auto

DISCIPLINAS FLUTUANTES ESTUDO CH TotaL
(15%) DiGITAL: ( 35%)
(50%)

Pesquisa na Pratica Pedagdgica - Perfil do Professor 50 15 +35 100

MEebpIACAO TELEVISIVA:

Pesquisa na Pratica Pedagdgica - Contexto Escolar -

Cartografia da Escola >0 15+35 100

Pesquisa na Pratica Pedagoﬂglc‘a -a Praflca pedagdgica: da 50 15 + 35 100
observacao a docéncia

Estagio Supervisionado - Educacéao Infantil 50 15+ 35 100

Estagio Supervisionado - Gestao Educacional 50 15+ 35 100

Estagio Supervisionado - Anos Iniciais do Ensino 50 15 4 35 100

Fundamental

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)- obrigatério no
6° Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico - 20 6+ 14 40
Projeto de Pesquisa

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) - obrigatério no 7°

Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico - Artigo 20 6+ 14 40
Cientifico
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) - obrigatério no
8° Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico - 20 6+ 14 40
Trabalho Final
Sub total 720
Sub total 2400
AACC - ao longo do curso 100 0 - 100
3220

6.8 NUCLEOS DE CONTEUDOS

Os componentes curriculares dos Cursos de Licenciatura da FAEL estao estruturados em trés Nucleos de
Formacao, a saber:

Nucleo de aprofunda-
mento e diversificacdo
de estudos

Nucleo de Estudos
Basicos

Nucleo de Estudos
integradores

Considerando a especificidade propria da Pedagogia como campo de saber que tem como objeto de
estudos, de ensino e de pesquisa, a pratica educativa que se desenvolve em diferentes instancias sociais,
a organizacao curricular aqui proposta toma o trabalho pedagégico, desenvolvido em contextos escolares
e ndo-escolares, como objeto e contetudo especifico de reflexdo, de andlise e de sintese, para a formacao e
atuacao do pedagogo.

A partir dessa especificidade, no curriculo proposto para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, nao sera
possivel conceber o Nticleo de Formacao Especifica desvinculado do Nucleo de Formacgao Pedagdgica.
Pois, o contelido da formacao especifica que compde o primeiro Nucleo se define também nas disciplinas e
conteudos do Nucleo de Formacao Pedagdgica. Da mesma forma, as disciplinas e conteidos que integram o
Nucleo de Formacao Pedagdgica se constituem em conhecimentos especificos da formacdo do pedagogo.



Dessa maneira, especificamente, para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, propde-se uma estrutura
curricular que integra, em um unico Nucleo, os conteudos relativos aos conhecimentos especificos e aqueles
relativos aos conhecimentos pedagdgicos. O curriculo do Curso serd estruturado, portanto, em uma base
comum de formacdo do pedagogo constituindo-se, simultaneamente, ao longo do curso, em campo de
estudos, de ensino, de pesquisa e de praticas educativas.

6.8.1 Dimensodes do projeto académico

O todo organico em que se constitui o projeto académico do curso deve garantir que o processo de
formacao inicial do profissional pedagogo, voltado para a prética de educacao formal e nao formal e orien-
tado pela dimensao tedrico-critica, incluindo e desenvolvendo abordagens que articulem conhecimentos
relativos a:

P Os conteudos especificos da docéncia e do processo ensino-aprendizagem;

P A organizagao e gestao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais;

P A producao do saber cientifico e tecnolégico no campo educacional.

Tendo como base as areas de atuacao previstas para o profissional da Pedagogia, o projeto académico do
curso deve abranger as seguintes dimensoes:

a)

conhecimentos relativos a reflexdo critica sobre educacao, escola e sociedade: a introducao ao es-
tudo da ciéncia da educacdo: natureza e especificidade da Pedagogia como ciéncia pedagdgica; o
Curso de Pedagogia no Brasil - histéria e identidade;

estudos filoséficos, histéricos, politicos, econdmicos, socioldgicos, psicoldgicos e antropoldgicos
que fundamentam a compreensao da sociedade, do homem, da educacao e das teorias pedagdgi-
cas e curriculares; os estudos sobre a escola como espaco de trabalho educativo, relagées educacao
e trabalho;

conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia na Educacao Infantil ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental:

c¢.1. conteudos especificos que compdem o curriculo da Educacao Infantil devendo ser contempladas
as especificidades e particularidades da educacao da crianca de 0(zero) a 5(cinco) anos: funda-
mentos da Educacao Infantil, formacao social e pessoal, conhecimentos: do mundo, da natureza,
da sociedade, de saude, nutricdo e protecao (o cuidar) do corpo e do movimento (o brincar), de
teatro, musica e artes plasticas, das novas tecnologias de informacgdo e comunicacéo;

c.2. conteudos especificos que compdem o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental de-
vendo contemplar as especificidades e particularidades deste nivel de ensino: conhecimentos
e respectivas metodologias do ensino: da Lingua Portuguesa, da Matematica, do mundo fisico e
natural e do meio ambiente, da realidade social e politica, das Artes, da Educacao Fisica, das novas
Tecnologias De Informacao e Comunicacdo.

conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia na formacdo pedagdgica do profissional docente:

P os conteudos que compdem a formacdo pedagogica para a docéncia - conhecimentos didatico
pedagdgicos: relacdo professor-aluno; organizacao do espaco escolar; curriculo; atendimento as
diferencas; introducdo a educacao de pessoas com deficiéncia, avaliacdo da aprendizagem; novas
tecnologias de informacao e comunicacao;

conhecimentos relativos a gestdo e a organizacdo do trabalho pedagoégico na educacdo formal e ndo
formal:

P os conteudos que compdem a formacdo especifica em gestdo educacional: politicas publicas
educacionais e financiamento da educacao; projeto politico pedagdgico institucional ; gestao
democratica; planejamento e avaliacdo educacional;



f) conhecimentos relativos ao aprofundamento e/ou diversificacao da formacdo do pedagogo;

P os conteludos que aprofundam a formacao docente, por exemplo: Educacdo de Jovens e Adultos;
Educacdo de Portadores De Necessidades Especiais; Educacao Indigena, Tecnologias da Infor-
macao; comunicacdo; os conteldos voltados para areas de atuagao profissional priorizados pelo
projeto pedagogico da IES; os contetdos referentes a atuacao em areas de gestao educacional.

g) Pratica Pedagdgica: os projetos de desenvolvimento da pratica pedagdgica deverdo constituir-se
em espaco de integracao tedrico-pratica do curriculo e em instrumento de aproximacao do aluno a
realidade social e pedagdgica do trabalho educativo por meio da pesquisa e subsidiando o Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC).

A pratica pedagdgica deve constituir-se em condicado para a:

P insercao do aluno no contexto do sistema escolar;

P iniciacao a pesquisa e ao ensino;

P intervencdo e iniciacdo profissional junto as escolas/instancias educativas;
P estagio de pratica profissional nas areas de atuacao previstas.

Para atender a estas finalidades, a pratica pedagdgica em Estagio Supervisionado deve totalizar 300 ho-
ras, conforme Resolugdo CNE n° 01/06 e deve assegurar:

P a vivéncia, articulada a pesquisa e ao Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), ao longo do processo
de formacao, em ambito do campo de estagio, seja ele a instituicdo escolar e/ou outros ambientes
educativos garantindo a insercao do aluno no contexto profissional, escolar e ndo escolar;

P arelacdo teoria-pratica entendida como eixo articulador da producdo do conhecimento na dindmica
do curriculo, presente desde o primeiro ano do curso;

P atividades praticas de ensino, de Pesquisa e de Estagios Supervisionados.

» Experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias referentes a diversos procedimentos educativos;

P> Aarticulagdo entre estagio e pesquisa, com base na analise e problematizacao da realidade vivencia-
da no campo de estagio.

h) Atividades académico cientifico-culturais

As atividades Académico cientifico-culturais, como componentes da estrutura curricular, tém a finali-
dade de aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo aluno em estudos e praticas desenvolvidos
em atividades complementares a integralizacdo curricular, como por exemplo: monitorias e estagios extra-
curriculares; programas de iniciacao cientifica; estudos complementares; cursos realizados em areas afins;
participacdo em eventos cientificos no campo da educacdo; cursos sequénciais correlatos a area; outros.

7 DISCIPLINAS E EMENTAS PROPOSTAS NA MATRIZ CURRICULAR
NUCLEO DO CONHECIMENTO: COMUNICAGAO, INTERACAO E PESQUISA
Tecnologia da Informag¢ao e da Comunica¢ao em EaD

Ementa:

A sociedade do conhecimento e da informacdo e 0os novos rumos para a educacao. Tecnologia como area
do conhecimento humano. Aplicacdes tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem: possibilidades,
limites e perspectivas. Ciberespaco e educacdo a distancia: novos ambientes de aprendizagem e comuni-



cacao docente. Insercdo da tecnologia da comunicacao e da informacao no cotidiano escolar: critérios para
selecao e utilizacdo de recursos. Elementos introdutérios de informatica educativa; aspectos histéricos da
EaD; Dispositivos tecnolégicos, usos e manejos inclusivos da cultura digital.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Rommel Melgaco, Ambientes virtuais de aprendizagem. Rio Grande do Sul: Artmed, 2005.
BETTEGA, Maria Helena Silva, Educacao Continuada na Era Digital. Sdo Paulo: Cortez,2004

ROSINI, Alessandro Marco, As Novas Tecnologias da Informacao e a educacao a distancia. Sao Paulo:
Thomson Learning, 2007.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006
GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo, Filosofia da Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2 ed. 2002

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004

KOCHE, José Carlos, Fundamentos de Metodologia Cientifica; Teoria da ciéncia e pratica da pesquisa.
Rio de Janeiro: Vozes, 18 ed. 2000.

LINGUA PORTUGUESA

Estudo da conceituacao de lingua, linguagem e fala, articulado ao estudo de textos oral e escrito, consi-
derada a variacao linguistica. Coeréncia e coesao relacionadas aos articuladores textuais. Estudo do paragra-
fo e formas de desenvolvimento. Diferenciacao das tipologias textuais. Leitura e processo cognitivo: nivel su-
perficial ou informativo; intermediario ou das relagdes; profundo ou das abstra¢des. Producédo de resumos.

Bibliografia Basica
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel, BEZERRA, Maria Auxiliadora. Géneros Textuais e Ensino.
5. ed. Rio de Janeiro: Lucerma, 2007.

FARACO, C.A,; TEZZA, C. Pratica de Texto: para Estudantes Universitarios. 7 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.
FAVERO, Leonor Lopes. Oralidade e escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar

FARACO, C.A..TEZZA C. Oficina de texto. 2 ed. RJ: Vozes, 2003

FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Trad. Diana Myrian. Lichtenstein, Liana
Di marco e Mério Corso. Porto Alegre: ArtesMédicas Sul, 1999

ROCHA, Andreza. Ensino da lingua portuguesa. Editora Cengagge, 2007.
ROJO, Roxane. Letramentos Muiltiplos, escola e inclusao social. Parabola Editorial.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

Filosofia da Educagao

Ementa:

O homem e sua relacdo com o mundo: perspectiva filoséfica. Histéria do pensamento ocidental: concepcoes,
tendéncias e correntes filoséficas e suas implicagdes pedagdgicas. Especificidade da filosofia da educacéo. A for-
macéo do pensamento pedagagico brasileiro. A filosofia como suporte para a reflexao critica do educador.



Bibliografia Basica:

FOLSCHEID, Dominique; WUNENBURGER, Jean - Jacques. Metodologia Filoséfica. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo, Filosofia da Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2 ed. 2002.

SEVERINO, Anténio Joaquim, Educacao, sujeito e Histéria. Sao Paulo: Olho d’ Agua, 2005.

Bibliografia Complementar:

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, Demerval. Capitalismo, trabalho e educacao. Santa Catarina: Autores Assoc., 2005.

TEIXEIRA, Anisio, Pequena Introducao a Filosofia da Educacao: a escola progressiva ou a transformacao
da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 6 ed. 2000.

Sociologia da Educacgao

Ementa:

Os sistemas sociais. As instituicdes e os movimentos sociais. O surgimento da Sociologia da Educacao e
os Paradigmas Classicos da Disciplina. A educagao como processo social. Educacao e estrutura social. Ten-
déncias tedricas da sociologia da educacao e sua influencia na educacao brasileira. A Sociologia da Educa-
¢ao no Século XX e o Estudo Socioldgico da Escola. Educacdo e Mudanca Social. A educagdao como processo
social e suas relacdes com a cultura e a aprendizagem de papéis sociais. A funcdo social da escola. As rela-
¢oes entre educacao e sociedade.

Bibliografia Basica:
FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

RODRIGUES, Alberto Tosi, Sociologia da Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 5 ed. 2004.
SOUZA, Joéo V.A. Introducio a Sociologia da Educagao. Sdo Paulo: Atica, 3 ed., 2005.

Bibliografia Complementar:

FILHO, Geraldo Francisco. A Educacao Brasileira no Contexto Histérico. 2. ed. Campinas, SP:Alinea, 2004.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

LIMA, Licinio C. A escola como organizacao educativa: uma abordagem sociolégica. 32 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, Demerval. Capitalismo, trabalho e educacao. Santa Catarina: Autores Assoc., 2005.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacao, sujeito e histéria. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2005.

Metodologia da Pesquisa Cientifica

Ementa:

Fundamentos da teoria do conhecimento, epistemologia, ciéncia, ideologia, crise paradigmatica e pds-
modernidade. Disciplinaridade, interdisciplinaridade e perspectivas multidisciplinares e multirreferenciais
na producao e difusdo do conhecimento cientifico. Métodos e técnicas de estudo. Tipos de trabalhos cienti-



ficos e normas de elaboracao: resenha, resumo, artigo cientifico e comunicacéao cientifica.

Bibliografia Basica

BEZZON, Lara Crivelaro. Guia pratico de monografias, dissertacoes e teses — elaboracao e apresentacao.
Campinas: Alinea, 2009

JACOBINI, Maria Leticia P. Metodologia do trabalho académico. Campinas: Alinea, 2003.

KOCHE, José Carlos, Fundamentos de Metodologia Cientifica; Teoria da ciéncia e pratica da pesquisa.
Rio de Janeiro: Vozes, 18 ed. 2000.

Bibliografia Complementar

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.
DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MACHADO, Anna R. Trabalhos de pesquisa — diarios de leitura para a revisdo bibliografica. Pardbola, 2004
SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacao, sujeito e histéria. Sao Paulo: Olho d’Agua, 2005.

Nucleo do Conhecimento: Reflexdo, Discussdo e Organizag¢do da
Pratica Educativa

Pensamento Matematico e a Construgao de Conceitos

Ementa:

A construcao do conhecimento matematico e o desenvolvimento do raciocinio légico. Retrospectiva his-
torica da matematica e as novas tendéncias. Objetivos do ensino da matematica. Reflexdao sobre concepgoes
de matematica presente na escola basica brasileira. Compreensao da matematica como um instrumento
de transformacao e socializacao do educando. Discussao e estudo de conceitos matematicos presentes no
curriculo da educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Geometria. A contribuicdo da esta-
tistica para os estudos em educacao. Métodos estatisticos.

Bibliografia Basica:

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Educacao Matematica. Cortez, 2004.

BIEMBENGUT, Maria Salett. Modelagem Matematica e Implicac6es no Ensino e na Aprendizagem de
Matematica. Contexto, 2003

PANIZZA, Mabel e Colaboradores. Ensinar Matematica na Educacao Infantil e Nas Séries Iniciais: Analise
e Propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006

Bibliografia Complementar:

BRIZUELA, Barbara M. Desenvolvimento matematico na crianca: explorando notacoes. Porto Alegre:
Artmed, 2006

CARVALHO, Dione. Metodologia do ensino de matematica. 22 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem — abordagem neuropsicolégica e psico-
pedagdgica. Vozes, 2004.

GOLBERT, Clarissa S. Novos rumos na aprendizagem da matematica. Mediacao, 2007

GOMES, Anangélica. Crian¢a em desenvolvimento. Revinter, 2005.



Fundamentos de Antropologia e Educagao

Ementa:

Antropologia e suas contribuicdes para a reflexdo sobre a sociedade e a educagdo no Brasil. Cultura,
educacao e socializagao: a contribuicao tedrico-metodoldgica da Antropologia para o seu entendimento.
Multiculturalismo, pluralidade cultural, igualdade, diferenca e educacao: perspectivas antropolégicas. A cul-
tura da escola: ritos, rituais e praticas escolares. Etnias e educacdo brasileira: a abordagem antropoldgica. A
investigagcao antropoldgica e o conhecimento do cotidiano escolar.

Bibliografia Basica:

BOAS, Franz. Antropologia Cultural. 3. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacdo na era da inseguranca. Porto Alegre:
Artmed, 2004

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um Conceito Antropolégico 21.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2007
Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GENTILI, Pablo; & FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania negada: politicas de exclusao na educacao e no
trabalho. 32 ed. (complementar). Sdo Paulo: Cortez, 2007.

LOMBARDI, J.C. Capitalismo, trabalho e educacao. Sao Paulo: Autores Associados, 2002.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: Uma Perspectiva Histérico-Cultural da Educacao. 18. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2007.

SEVERINO, Anténio Joaquim, Educacéo, sujeito e Histéria. Sdo Paulo: Olho d’ Agua, 2005.

Curriculos e Programas

Ementa:

Selecao e organizacao dos conteudos curriculares na Educacdo Infantil: as diretrizes curriculares e o Re-
ferencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Abordagem pedagogica dos conteddos na creche e
na pré-escola. Planejamento e avaliacdo do curriculo na educacdo infantil. Selecdo e organizagao dos con-
teudos nos anos iniciais do ensino fundamental: os Parametros Curriculares Nacionais. Formacao dos edu-
cadores e sua atuacao no processo curricular. Curriculo, cultura e sociedade. Os curriculos da escola basica.
Abordagem pedagdgica dos contetidos nos anos iniciais do ensino fundamental. Planejamento e avaliagao
do curriculo no ensino fundamental.

Bibliografia Basica:

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 32 ed. Porto Alegre: Artmed, 2006
CANDAU, Vera Maria et all. Didatica, Curriculo e Saberes Escolares. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SAVIANI, Nereide. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: Problemas da Unidade Conteido/ Método no
Processo Pedagdgico. 5. ed. Campina, SP: Autores Associados, 2006.

Bibliografia Complementar:

FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.

FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.
52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

KRAMER, Sonia et al. Infancia e Educacao Infantil. 6 ed.. Sdo Paulo: Papirus, 2007.



LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Joao Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educag¢ao Escolar: politicas, estru-
turas e organizacao. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

LOMBARDI, J.C. Capitalismo, trabalho e educacao. Sao Paulo: Autores Associados, 2002.

Historia da Educacgao

Ementa:

Objeto e método da Histoéria da Educacgdo. Reconstrucao da histéria da educacao no Brasil da Coldnia a
Republica. Educacao contemporanea no Brasil: problemas e perspectivas. O pensamento pedagdégico bra-
sileiro e as politicas educacionais. Exame das proposi¢cdes dos principais pedagogos. Movimentos histérico-
sociais em direcdo a universalizacao da educacao. A educacao no mundo globalizado e na sociedade da
comunicacao e da informacdo. O contexto histérico da educacdo brasileira: inter-relacdes e importancia
para a compreensao da realidade educacional atual.

Bibliografia Basica:

FILHO, Geraldo Francisco. A Educacao Brasileira no Contexto Histoérico. 2. ed. Campinas, SP:Alinea, 2004.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Perspectivas histéricas da educacao. 2ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2005.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacao no Brasil. 33ed. Petrépolis: Vozes, 2008.
Bibliografia Complementar:

CURY, Carlos Alberto. Legislacao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2000

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacao Escolar: politicas, estru-
turas e organizacao. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

LIMA, Licinio C. A escola como organizacao educativa: uma abordagem sociolégica. 32 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

LOMBARDI, J.C. Capitalismo, trabalho e educacao. Sao Paulo: Autores Associados, 2002.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacao, sujeito e histéria. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2005.

Didatica e Planejamento

Ementa:

Reconstrucao da Didatica numa perspectiva histérico-critica de educacao. Concepgdes Tedricas da Edu-
cacao. O processo de ensino e suas relagdes. A didatica e a formacdo do educador. Objetivos e conteidos de
ensino. Os componentes do processo didatico, suas relacdes e implicagdes na educacao infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Planejamento de ensino em suas varias dimensdes numa perspectiva critica
da educacao. Analise dos fundamentos tedricos do planejamento educacional e estudo dos modelos de
planejamento e sua relacdo com o processo politico-pedagdgico da escola.

Bibliografia Basica:

CANDAU, Vera Maria, et al. Didatica, Curriculo e Saberes Escolares. 2ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002 .
MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica Tedrica: Para Além do Confronto. 8. ed. Sao Paulo:Edi¢des Loyola, 2006.
RIOS, Terezinha Azeredo. Compreender e Ensinar. 5ed. Sao Paulo. Cortez, 2005.

Bibliografia Complementar:

BASSEDAS, Euldlia, HUGUET, Teresa, SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educacao infantil. Artmed: Porto
Alegre, 1999.



CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.

SAVIANI, Nereide. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: Problemas da Unidade Conteido/ Método no
Processo Pedagdgico. 5. ed. Campina, SP: Autores Associados, 2006.

Nucleo do conhecimento: aprendizagem e desenvolvimento
PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Ementa:

Aprendizagem: conceitos, principios gerais e epistemoldgicos. Aprendizagem e a constru¢ao do pen-
samento. Principais abordagens tedricas da aprendizagem, suas contribuicdes e implicacdes para a pratica
pedagdgica na sala de aula. Estudo dos fatores psicoldgicos, socio-ambientais e relacionais envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem.

Bibliografia Basica

CUNHA, Marcus V. Psicologia da Educacao. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2008.
MARTINEZ, Albertina M. Psicologia Escolar. Campinas: Alinea.
PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2005.

Bibliografia Complementar

BASSEDAS, Euldlia e outros. Intervencao educativa e diagnéstico psicopedagdgico. 32 ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem — abordagem neuropsicolégica e psico-
pedagdgica. Vozes, 2004.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
GOMES, Anangélica. Crian¢a em desenvolvimento. Revinter, 2005.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone Editora.

Dificuldades de Aprendizagem Escolar

Ementa:

Dificuldades de aprendizagem; Caracteristicas. Fatores: Psicolégicos - habilidades intelectuais, dislexia,
disgrafia, disfonia, o aluno de aprendizagem lenta; o aluno hiper-ativo; Sensoriais - deficiéncia visual e audi-
tiva. Aspectos etiologicos dos disturbios. Sintomas e atendimento no sistema educacional. Disturbios do de-
senvolvimento e sua influéncia na aprendizagem. Problemas escolares: social-familiares, sécio-econémicos,
fisicos. Avaliacdo. Atendimento pedagogico. O professor frente ao aluno com dificuldades de aprendizagem.
. Reflexao sobre a interacao professor x aluno portador de disturbio de aprendizagem. Orientacdo a familia

Bibliografia Basica:

BASSEDAS, Euldlia e outros. Intervencao educativa e diagnéstico psicopedagégico. 32 ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.

FUNAYAMA, Carolina Araujo Rodrigues. Problemas de aprendizagem: enfoque multidisciplinar.
Campinas, SP. Editora Alinea, 2005. 22 ed.



OLIVER, Lou de. Disttirbios de aprendizagem e de comportamento. 2 ed. Rio de Janeiro: Wak, 2006.
Bibliografia Complementar:

ALVES, Fatima (Org.). Como aplicar a psicomotricidade: uma atividade multidisciplinar com amor e
uniao. Rio de Janeiro: Wak, 2007.

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem — abordagem neuropsicolégica e psico-
pedagdgica. Vozes, 2004.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
ROJO, Roxane. Letramentos Muiltiplos, escola e inclusao social. Pardbola Editorial.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone Editora.

Avaliagao do Desenvolvimento e da Aprendizagem

Ementa:

Concepcoes de avaliacdo. Estudo da avaliacao nas diferentes concepg¢des pedagdgicas. Andlise de pro-
postas de avaliacdo do desenvolvimento e da aprendizagem. Os paradigmas em avaliacdo e a sua aplicagao
pratica.. Elaboracao de técnicas e instrumentos a serem utilizados na Escola. Estudo da avaliacdo como ins-
trumento indispensavel para o planejamento e acompanhamento das acées educativas. Avaliagdo como
acompanhamento do desenvolvimento da crianca. As diferentes concepg¢des da avaliacao e suas manifes-
tacdes na pratica. Procedimentos e instrumentos da avaliacao do desenvolvimento e da aprendizagem. A
avaliacdo da Educacao Basica: SAEB. Analise de instrumentos de medida e avaliacdo usados na escola.

Bibliografia Basica:

BARLOW, Michel. Avaliacao escolar: mitos e realidades. Porto Alegre: Artmed, 2006.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar. 152 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

ROMAO, José Eustaquio. Avaliagao dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo. Cortez, 1998.
Bibliografia Complementar:

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

FUNAYAMA, Carolina Araujo Rodrigues. Problemas de aprendizagem: enfoque multidisciplinar. Campinas,
SP: Editora Alinea, 2005.

GOMES, Anangélica. Crianca em desenvolvimento. Revinter, 2005.
RIOS, Terezinha Azeredo. Compreender e Ensinar. 5ed. Sao Paulo. Cortez, 2005.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone Editora.

Projetos Educacionais

Ementa:

Fundamentos tedrico-praticos e metodologia de elaboragao de projetos. Tipos de projetos educativos.
Projetos educacionais. Técnicas para a elaboracao de projetos em escolas. Viabilidade e aplicabilidade. Inte-
gracgao do projeto ao curriculo

Bibliografia Basica:

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.
DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006.



JACOBINI, Maria Leticia P. Metodologia do trabalho académico. Campinas: Alinea, 2003.
Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M. Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

CANDAU, Vera Maria et all. Didatica, Curriculo e Saberes Escolares. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.
RIOS, Terezinha Azeredo. Compreender e Ensinar. 5ed. Sdo Paulo. Cortez, 2005.

SAVIANI, Nereide. Saber Escolar, Curriculo e Didatica: Problemas da Unidade Contetdo/ Método no
Processo Pedagdgico. 5. ed. Campina, SP: Autores Associados, 2006.

Psicologia do Desenvolvimento

Ementa:

A perspectiva histérica da psicologia da educacao: objeto de estudo, objetivos e finalidades. Fundamen-
tos bio-psico-sociais da infancia e da vida adulta: o desenvolvimento humano nas dimensdes bioldgica, cog-
nitiva, social e emocional. A escola como integrante do meio socio-cultural que influencia, interfere e parti-
cipa do desenvolvimento bio-psico-sécial e cultural do ser em crescimento. Conceito de desenvolvimento;
Principios e leis do processo de desenvolvimento; Esferas ou dimensdes do desenvolvimento; A Psicologia
do Desenvolvimento e a Pedagogia. Teorias de desenvolvimento e aprendizagem.

Bibliografia Basica

BIAGGIO, Angela M. Brasil. Psicologia do Desenvolvimento. 19.ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem — abordagem neuropsicolégica e psico-
pedagdgica. Vozes, 2004

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2005.
Bibliografia Complementar:

BASSEDAS, Euldlia e outros. Intervencao educativa e diagnéstico psicopedagdgico. 32 ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
GOMES, Anangélica. Crian¢a em desenvolvimento. Revinter, 2005.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 102 ed., SP: Cortez, 2007.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone Editora.

Nucleo do conhecimento: Educacgao Infantil: a crian¢a, 0 mundo
e o conhecimento

ALFABETIZACAO: FUNDAMENTOS, PROCESSOS E METODOS

Ementa:

Abordagem histérica da alfabetizacao no contexto educacional brasileiro. A linguagem enquanto siste-
ma simbdlico, representativo das interacdes humanas. Processos de alfabetizacao e alternativas metodolé-
gicas. A funcdo social da escrita em uma sociedade letrada. Producao e apropriacdo da leitura e da escrita:
uma metodologia de alfabetizacao a partir do texto. Os embates e as interfaces entre os conceitos de alfa-
betizacao e letramento. Analise de diferentes teorias do letramento e da alfabetizacdo que servem de base



aos educadores na atualidade. Estudo das praticas letradas nao escolares e de seus respectivos modos de
circulacao. Alfabetizar letrando: praticas de letramento no processo de apropriacao da lingua escrita.
Atividades praticas de leitura que favorecem o letramento na escola.

Bibliografia Basica:
FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Trad. Diana Myrian. Lichtenstein, Liana
Di marco e Mario Corso. Porto Alegre: ArtesMédicas Sul, 1999

ROJO, Roxane. Letramentos Muiltiplos, escola e inclusao social. Pardbola Editorial.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
Bibliografia Complementar:

AIMARD, Paule. O Surgimento da Linguagem na Crianca. Porto Alegre: Artmed, 1998.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

GOMES, Anangélica. Crianca em desenvolvimento. Revinter, 2005.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 10 ed., SP: Cortez, 2007.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone Editora.

JOGOS, RECREACAO E EDUCACAO

Ementa:

Estudo histérico da ludicidade. As varias concep¢des de jogos e recreacgao. Valor educativo e social do
jogo. Classificacdo dos jogos: jogo livre e organizado. Pequenos e grandes jogos, jogos pedagdgicos. O sig-
nificado do ludico como pratica cultural. O ludico como fonte de compreensdo do mundo e o papel na
educacao. Atividades desenvolvidas na pré-escola. Gincana: importancia e organizacao, tipos de gincanas.
Dobraduras. Brinquedos cantados e de rodas. Conhecer recreio orientado. Colénia de férias.

Bibliografia basica:
FERRAZ, Maria Heloisa Corréa de Toledo.FUSARI, Maria Felisminda de Resende e. Arte na educacao escolar.
2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacao infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 10 ed., SP: Cortez, 2007.

Bibliografia complementar:

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
GOMES, Anangélica. Crian¢a em desenvolvimento. Revinter, 2005.
KRAMER, Sénia et al. Infancia e educacao infantil. Campinas: Papirus, 2002.

SANDERS, Stephen W. Ativo para a vida: programas de movimento adequados ao desenvolvimento da
crianga. Porto Alegre: Artmed, 2005.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone Editora.
Fundamentos da Educag¢ao Infantil
Ementa:

Estudo das diferentes concepcdes de infancia sob enfoque interdisciplinar considerando a base histérica,
bioldgica, psicoldgica, antropoldgica e socioldgica. Concepc¢des de educacao infantil: pressupostos episte-



moldgicos e consequéncias metodoldgicas. Os referenciais e as bases legais da educacdo infantil no Brasil.
Analise do processo histérico de constituicao da educacao infantil no mundo e na sociedade brasileira: ori-
gem e papéis da creche e da pré-escola. Pressupostos, impasses e perspectivas na formacdo de profissionais
de educacao infantil.

Bibliografia Basica:
BASSEDAS, Euldlia, HUGUET, Teresa, SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educacao infantil. Artmed: Porto
Alegre, 1999.

KRAMER, Sonia et al. Infancia e Educacao Infantil. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2007
RODRIGUES, Maria Bernadeth Castro. O espac¢o pedagdgico na pré-escola. Mediacao, 2006

Bibliografia Complementar:

AIMARD, Paule. O Surgimento da Linguagem na Crianca. Porto Alegre: Artmed, 1998.

GOMES, Anangélica. Crian¢a em desenvolvimento. Revinter, 2005.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 102 ed., SP: Cortez, 2007.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacao infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacao Infantil- Fundamentos e Métodos-Col. Docéncia em formacao.
Cortez, 2007

Organizacao do Trabalho Pedagogico na Educagao Infantil

Ementa:

Contexto, cultura e suas relacdes com a Educacao Infantil. Politicas de atendimento a infancia e a crianca.
A instituicdo de Educacao Infantil e seus diferentes atores: pais, criancas e professores. Politicas de atendi-
mento a infancia. Creches e pré-escolas. Funcdes da Educacao Infantil. Relagdes entre Educacao Infantil e en-
sino fundamental. O cuidar e o educar: o papel do professor na Educacao Infantil. O espaco e o tempo como
protagonista da acao educativa. A rotina nas instituices de Educacao Infantil. A insercao e o acolhimento. A
brincadeira, a construcdo do conhecimento e a crianca. Aspectos da higiene fisica e mental. A saude infantil:
construcao de habitos, atitudes e habilidades que promovam a prevencao, a protecao e a recuperagao da
saude individual e coletiva.

Bibliografia Basica

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educagao infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
KRAMER, Sénia et al. Infancia e educacao infantil. Campinas: Papirus, 2002.

OSTETO, Luciana E. (Org.). Encontros e encantamentos na Educacao Infantil. Sdo Paulo: Papirus, 2000.
Bibliografia complementar

BASSEDAS, Euldlia, HUGUET, Teresa, SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educacao infantil. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

GOMES, Anangélica. Crianca em desenvolvimento. Revinter, 2005.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 102 ed., SP: Cortez, 2007.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacao infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

VYGOTSKI, L.S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Séo Paulo: icone Editora.

Fundamentos da Educagao Psicomotora

Ementa:



Psicomotricidade: caracterizacéo, histérico e abordagens. Os fundamentos bdsicos da psicomotricidade.
Observacao e avaliacdo do desenvolvimento psicomotor. Teoria e pratica em psicomotricidade; Psicomo-
tricidade e desenvolvimento: imagem corporal, equilibrio, tonicidade, coordenacdo motora e motricidade
fina, lateralidade e direcionalidade, estruturacdo espaco-temporal. Principais aspectos que caracterizam o
desenvolvimento e aprendizagem psicomotora da crianca de zero a seis anos. A psicomotricidade no con-
texto educativo atual. Importancia da educagao psicomotora para o processo de aprendizagem. Avaliacdo e
intervencao em educacao psicomotora.

Bibliografia Basica:
ALVES, Fatima (Org.). Como aplicar a psicomotricidade: uma atividade multidisciplinar com amor e

uniao. Rio de Janeiro: Wak, 2007.

ARNAIZ SANCHEZ, Pilar. A psicomotricidade na educacao infantil: uma pratica preventiva e educativa.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

FONSECA, Vitor. Psicomotricidade: perspectivas multidisciplinares. Porto Alegre: Artmed, 2004.
Bibliografia Complementar:

GOMES, Anangélica. Crianca em desenvolvimento. Revinter, 2005.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 10 ed., SP: Cortez, 2007.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacao infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.
KRAMER, Sénia et al. Infancia e educacao infantil. Campinas: Papirus, 2002.

SANDERS, Stephen W. Ativo para a vida: programas de movimento adequados ao desenvolvimento da
crianga. Porto Alegre: Artmed, 2005.

NUCLEO DO CONHECIMENTO: GESTAO EDUCACIONAL

Organizagao e Gestao Educacional |

Ementa:

Fundamentos tedricos da Administracao. Teorias de Administracao e Gestao Educacional. Escola, Gestao.
Concepc¢oes de politica e gestao: democratizacdo e qualidade do ensino na legislacao educacional e na
pratica pedagdgica. Gestao do processo de ensino. Fundamentos de gestao educacional. O papel da equipe
pedagdgica no desenvolvimento de uma proposta educacional participativa nos processos educativos. O
projeto pedagdgico como elemento norteador das a¢des politico-pedagdgicas da escola. Politica e Gestao
da Educacao: os sistemas educacionais e modelos organizativos de escola.

Bibliografia Basica:
FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.

52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Joéo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacao Escolar: politicas, estru-
turas e organizacao. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

LIMA, Licinio C. A escola como organizacao educativa: uma abordagem sociolégica. 32 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

Bibliografia complementar:

CURY, Carlos Alberto. Legislagao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2000.
DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006



HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era da inseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

LUCK, Heloisa et al. Escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Petrépolis: Vozes, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. Ed. Atica. 22 ed., 1998.

Organizag¢ao e Gestao Educacional Il

Ementa:

Estudo da gestdo educacional na perspectiva democratica, analisando as diversas atuacdes e funcdes
do trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e ndao-escolares no que se referem a adminis-
tracao, a coordenacao, ao acompanhamento, a avaliacao de planos e projetos pedagdgicos, assim como
analise, formulacao, implementacao, acompanhamento e avaliacao de politicas publicas e institucionais na
area da educacao. Os diversos atores da gestdo escolar.

Bibliografia basica
FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.
5a Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, José Carlos. Educacao Escolar: politicas, estrutura e organizacao. 62 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2008

LIMA, Licinio C. Organizacao escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governa¢ao democratica da
escola publica. Sao Paulo, Cortez, Instituto Paulo Freire, 2000.

Bibliografia complementar

CURY, Carlos Alberto. Legislacao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2000.
DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006.

FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.
52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006

LUCK, Heloisa et al. Escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Petrépolis: Vozes, 2005.

VEIGA, llma Passo A. et al. Projeto Politico Pedagdgico da Escola: Uma Construcao Possivel. 23ed. Sao
Paulo: Papirus, 2007.

Educacao, Trabalho e Cidadania

Ementa:

Relacdo entre trabalho e educacdo. A crise da sociedade do trabalho. Educagao e mudancas da base técnica
na producao social. Trabalho e minorias sociais. Educacao, trabalho e bem-estar social. As escolas técnicas e o
trabalho especializado. O trabalho como principio educativo. As mudangas tecnoldgicas, as exigéncias do
mercado e a educacao do trabalhador. O profissional de educacdo como agente transformador. Metodolo-
gias educacionais centradas no trabalho. Cidadania: conceito e pratica. Desafios da educacéo para a formacao
da cidadania. O estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA e suas implicacdes na pratica pedagdgica.

Bibliografia Basica:
GENTILI, Pablo; & FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania negada: politicas de exclusao na educacao e no

trabalho. 32 ed. (complementar). Sao Paulo: Cortez, 2007.

KUENZER, Acécia Zeneida. Pedagogia da fabrica: as relacées de producao e a educacao do trabalhador.
62 ed.. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LOMBARDI, J.C. Capitalismo, trabalho e educacao. Sao Paulo: Autores Associados, 2002.



Bibliografia complementar

AMORIM NETO, Roque do Carmo. Etica e moral na educacéo. Rio de Janeiro, Wak Editora, 2009..
CURY, Carlos Alberto. Legislacao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2000.
FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacao de adultos. 152 ed.. Sdo Paulo. Cortez, 2007

Topicos Avangados de Educagao

Ementa:

A Estrutura Administrativa, Curricular e Didatica do Ensino Fundamental e Médio. Organizacdo e Fun-
cionamento da Escola. Constituicdo legal, Regimento Escolar, entidades da comunidade Escolar. O Projeto
Politico Pedagogico das Unidades Escolares. Concepgdes histdricas e marcos legais para o Ensino Médio e
Educacao Profissional. Funcao social da educacao, da escola, do ensino médio, da educacéo profissionalizan-
te técnica de nivel médio e adultos. Principios da educacao nacional. Tendéncias da educacao brasileira. A
formacao de professores e especialistas.

Bibliografia Basica:
VEIGA, llma Passo A. et al. Projeto Politico Pedagdgico da Escola: Uma Construcao Possivel. 23ed. Sao

Paulo: Papirus, 2007

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacao Escolar: politicas, estru-
turas e organizacao. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.
52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

LUCK, Heloisa et al. Escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Petropolis: Vozes, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. Ed. Atica. 22 ed., 1998.
Politicas Publicas e Legislagao Educacional

Ementa:

Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com destaque para: a politica educacional no con-
texto das politicas publicas; organizacdo dos sistemas de ensino considerando as peculiaridades nacionais;
Politicas educacionais e legislacdo de ensino; estrutura e funcionamento da educacao basica; Impasses e
perspectivas das politicas atuais em relacdo a educacado basica no Brasil. Relacdes entre Politica, Estado e
Educacao. Financiamento da educagao e democratizacao do ensino.

Bibliografia Basica:

CURY, Carlos Alberto. Legislacao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2000.



FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.
52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes de; EVANGELISTA, Olinda. Politica Educacional. 4.
ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

Bibliografia Complementar:

AMORIM NETO, Roque do Carmo. Etica e moral na educacéo. Rio de Janeiro, Wak Editora, 2009..
LIBANEO, José Carlos. Educacao Escolar: politicas, estrutura e organizacao. 62 ed. Sao Paulo, Cortez, 2008.

LIMA, Licinio C. A escola como organizacao educativa: uma abordagem sociolégica. 32 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Perspectivas histéricas da educagao. 2ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. Ed. Atica. 22 ed., 1998.

Nucleo do conhecimento: Pedagogo e Docéncia: Competéncia
para a Qualidade

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica

Ementa:

Objetivos da matematica na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo
do pensamento matematico. A funcdo da matematica na formacdo da crianca. Os contetidos curriculares
da matematica na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Analise tedrica e pratica de
propostas curriculares e didatico-metodoldgicas para o ensino de matematica na Educacédo Infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais e o ensino de matematica. O
saber matematico: estruturacao dos conteudos, metodologia, recursos aplicaveis ao ensino da matematica.
A avaliagdo em matematica.

Bibliografia Basica:

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Educacao Matematica. Cortez,2004.

BRIZUELA, Barbara M. Desenvolvimento matematico na crianca: explorando notacdes. Porto Alegre:
Artmed, 2006

CARVALHO, Dione. Metodologia do ensino de matematica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
Bibliografia Complementar:
BIEMBENGUT, Maria Salett. Modelagem Matematica e Implicac6es no Ensino e na Aprendizagem de

Matematica. Contexto, 2003

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.
GOLBERT, Clarissa S. Novos rumos na aprendizagem da matematica. Mediacao, 2007

PANIZZA, Mabel. Ensinar matematica na educacao infantil e nas séries iniciais. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias



Ementa:

A sala de aula como espaco de producdo de conhecimentos sobre a natureza e a ciéncia. Andlise tedrica
e pratica de propostas curriculares e didatico-metodolégicas para o ensino de ciéncias na educacao Infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais e o ensino de ciéncias. O
saber cientifico: estruturacao dos contetidos, metodologia, recursos aplicaveis ao ensino de ciéncias na Edu-
cacao Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:
ALMEIDA, M.J.P.M. Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

KRASILCHIK, Myriam. Professor e o curriculo das ciéncias. Sédo Paulo: E.P.U.

SANTOS, Cesar Satiro dos. Ensino de Ciéncias — abordagem histérico-critica. Campinas,SP: Autores
Associados, 2005.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DELIZOICQV, D & Angotti J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2000.
DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa

Ementa:

Teorias de aquisicdo da linguagem. Desenvolvimento da linguagem na crianga: fonoldgico, lexical, sin-
tatico e programatico. Conceitos e principios bdsicos para o ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. As multiplas linguagens como recursos didaticos: linguagem nao verbal, jogos,
brinquedos, atividades ludicas. Teatro, coro falado e jornal falado. Quadrinho (histérias em quadrinhos). Pos-
sibilidade de avaliacdo da linguagem: leitura e escrita. Experiéncias e projetos de ensino. Os Parametros
Curriculares Nacionais e a Lingua Portuguesa.

Bibliografia Basica:
FARIA, Ana Lucia Goulart; MELLO, Suely Amaral. O Mundo da Escrita no Universo da Pequena Infancia:
Polémicas do Nosso Tempo. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

SUASSUNA, Livia. Ensino de Lingua Portuguesa: uma abordagem pragmatica. Editora Papirus, 1995.
Bibliografia Complementar:
ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado

das Letras, 2004.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006



FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.
ROCHA, Andreza. Ensino da lingua portuguesa. Editora Cengagge, 2007.

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histdria

Ementa:

Analise tedrica e pratica de propostas curriculares e didatico-metodolégicas para o ensino de histéria nos
anos iniciais do ensino fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais e o ensino de histéria. O saber
histérico: estruturacao dos conteldos, metodologia, recursos aplicaveis ao ensino, analise e uso de livros
didaticos. Integracao as outras atividades curriculares dos anos iniciais do ensino fundamental

Bibliografia Basica:

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de histéria. Campinas: Papirus, 2003.
NIKITIUK, Sonia M. Leite. Repensando o ensino de histéria. 52 ed.. Sdo Paulo. Cortez, 2004.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sao Paulo. Cortez, 1994.
Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.
ROMAOQ, José Eustaquio. Avalia¢ao dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo. Cortez, 1998.

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia

Ementa:

Andlise tedrica e pratica de propostas curriculares e didatico-metodolégicas para o ensino de geografia
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais e o
ensino de geografia. O saber geogréfico: estruturacdo dos contelidos, metodologia, recursos aplicaveis ao
ensino de geografia.

Bibliografia Basica:

CARLOS, Alessandri, Ana Fani et all. A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2003.

CASTELLAR, Sonia (Org.). Educagao geografica: teorias e praticas docentes. 22 ed.. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sao Paulo. Cortez, 1994.
Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sdo Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.



ROMAOQ, José Eustaquio. Avaliagao dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo. Cortez, 1998.

NUCLEO DO CONHECIMENTO: PEDAGOGIA: ARTE E MOVIMENTO

Educagao em Espag¢o nao Escolar

Ementa:

Principais semelhancas e diferencas entre educacao formal e ndo formal. Educacao nao Formal: conceito
e funcao sécio- educacional . Evolucao histérica da Educacao ndo formal: Educacdo popular. Educacao so-
cio- progressista. Educacao de Jovens e Adultos: legislacao educacional. Movimentos sociais, ONGs e redes
solidarias: projetos e acdes. As principais Instituicdes que atuam na area da Educacao nao formal. O Jovem
como sujeito de uma aprendizagem de sobrevivéncia numa sociedade letrada: a questdo da auto - estima,
do preconceito e da discriminagao.

Bibliografia Basica:
OLIVEIRA, Rachel de. Tramas da cor: enfrentando o preconceito no dia a dia escolar. Sdo Paulo: Selo
Negro, 2005.

PERRENOUD, Philippe. Pedagogia diferenciada: das intencdes a acao. Porto Alegre: Artmed, 2000.
SANTOS, Maria Sirley dos. Pedagogia da diversidade. Sao Paulo: Memnon, 2005

Bibliografia Complementar:

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 28° ed. Paz e Terra. 2000.

GENTILI, Pablo; & FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania negada: politicas de exclusao na educacao e no
trabalho. 32 ed. (complementar). Sao Paulo: Cortez, 2007.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KUENZER, Acécia Zeneida. Pedagogia da fabrica: as relacées de producao e a educacao do trabalhador.
62 ed.. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educac¢ao de adultos. 152 ed.. Sdo Paulo. Cortez, 2007.

Fundamentos e Metodologia para o Ensino das Artes

Ementa:

Arte, seu significado e sua importancia para a educacdo. A arte na escola da Educacao Infantil e nos anos
Iniciais do Ensino Fundamental. As atividades expressivas (musica, teatro, danca e artes visuais) e sua peda-
gogia. A arte como elemento integrante e integrador das demais disciplinas na escola de Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Articulacdo entre a funcao da arte na formacdo humana e o ensino
na escola basica. Organizac¢ao Curricular no Ensino da Arte.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacao no Brasil. Sao Paulo: Perspectiva, 2005.

CUNHA, Susana Rangel Vieira da (Org.). Cor, som e movimento: a expressao plastica, musical e dramatica
no cotidiano da crianca. Porto Alegre: Mediacao, 1999.

FUSARI, MFR e FERRAZ, MHCT.Arte na educacao escolar. Sao Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:



CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.

FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. FUSARI, Maria F. de Rezende e. Metodologia do ensino de arte. Sdo Paulo:
Cortez, 1999. 22 ed..

ROMAO, José Eustaquio. Avaliacao dialégica: desafios e perspectivas. Sio Paulo. Cortez, 1998.

Fundamentos e Metodologia da Educagao Fisica

Ementa:

Importancia e significado da Educacao Fisica Escolar. Concep¢des de Educacao Fisica. As funcdes da Edu-
cacao Fisica. Esporte na Escola / Esporte da Escola. Contetidos da Educacdo Fisica escolar. A tendéncia da
Educacao para a Saude. O curriculo em Educacao Fisica na Educacdo infantil e nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O ensino de educacao fisica na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. O
processo de desenvolvimento motor e aquisicdo de padrdes fundamentais de movimento. A construcao de
conhecimentos por meio das aulas de Educacao Fisica. Tendéncias Pedagdgicas da Educacao Fisica e suas
modalidades educacionais; O Movimento Humano em sua intencionalidade, significado e sua implicacao
formativa nos conteudos da Educacao Fisica escolar (jogos, danca, ginastica, esporte, etc.); experiéncias di-
datico- pedagdgicas com o movimento em situacdes educativas na Educacéo Infantil e Séries Iniciais.

Bibliografia Basica

BATISTA, Luiz Carlos da Cruz. Educacao fisica no ensino fundamental. 22 ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2003
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacao fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992.

SANDERS, Stephen W. Ativo para a vida: programas de movimento adequados ao desenvolvimento da
crianga. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 102 ed., SP: Cortez, 2007.

MATTOS, Mauro Gomes de; NEIRA, Marcos Garcia. Educacao fisica infantil: construindo o movimento na
escola. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2005.

ROMAO, José Eustaquio. Avaliacao dialégica: desafios e perspectivas. Sio Paulo. Cortez, 1998.

Educacao e Meio Ambiente

Ementa:

A natureza como um conceito socialmente construido. A sociedade e a natureza. Educacdo ambiental
e cidadania. Educacao ambiental - rumos e perspectivas. Politicas ambiental e educacional no Brasil. Inter-
disciplinaridade e meio ambiente. A Educacdao e o Meio Ambiente - sua historia e seus atores. A escola, a
comunidade e o meio ambiente. O meio ambiente e a formacédo de formadores. Consumo, meio ambiente e
educacao. A tematica ambiental e a educacao - o papel dos Parametros Curriculares Nacionais. Experiéncias
pedagdgicas e meio ambiente. Abordagens metodoldégicas e praticas de educagcao ambiental.



Bibliografia Basica:

CASTRO, Ronaldo S. de.LAYRARGUES, P.P. LOUREIRO, Carlos F. B. Educacao Ambiental: repensando o
espaco da cidadania. Sao Paulo: Cortez, 2002.

GRUN, Mauro. Etica e Educacdo Ambiental: a conexio necessaria. Campinas, SP: Papirus, 1996.
RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacao Ambiental: abordagens muiltiplas. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006
FERRERO, Elisabeth M.; HOLLAND, Joe. Carta da terra: reflexdes pela acao. Sao Paulo: Cortez, 2004

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacdo na era da inseguranca. Porto Alegre:
Artmed, 2004

SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacao, sujeito e histéria. Sao Paulo: Olho d’Agua, 2005.

Literatura Infanto-Juvenil
Ementa:

A especificidade da Literatura infantil e juvenil no contexto da literatura. Fungdes da Literatura Infantil
e Juvenil e suas decorrentes concepc¢des. Metodologia do ensino de Literatura infantil e juvenil: o papel do
professor e a literatura adequada as especificidades da infancia e adolescéncia. Critérios para analise e sele-
cao de obras. Biblioteca escolar. A literatura na formacao do educando. A literatura na escola. Abordagens
pedagdgicas da literatura na escola. O professor como contador de histérias.

Bibliografia Basica:

CARDOSO, Cancionila Janzkovski Cardoso. Da oralidade a escrita: a producao do texto narrativo no
contexto escolar. Cuiaba: UFMT/INEP/MEC, 2000.

EAGLETON, Terry (trad. Waltensir Dutra). Teoria da literatura: uma introducao. 62 ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

GOES, Lucia Pimentel. Introducéo a literatura infantil e juvenil. 22 ed.. Sdo Paulo: Pioneira, 1991.
Bibliografia Complementar:

AIMARD, Paule. O Surgimento da Linguagem na Crianca. Porto Alegre: Artmed, 1998.

FARACO, Carlos Alberto. TEZZA, Cristévao. Pratica de Texto. Vozes

FARIA, Ana Lucia Goulart; MELLO, Suely Amaral. O Mundo da Escrita no Universo da Pequena Infancia:
Polémicas do Nosso Tempo. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

FAVERO, Leonor Lopes. Oralidade e escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Trad. Diana Myrian. Lichtenstein, Liana
Di marco e Mario Corso. Porto Alegre: ArtesMédicas Sul, 1999

Nucleo do conhecimento: Educagdo para a Diversidade

Fundamentos e Metodologia da Educagao de Jovens e Adultos
Ementa:

Aspectos sécio-histéricos e filosoficos da educacdo de jovens e adultos no Brasil. Funcdo social e politica



da educacao de jovens e adultos. A realidade social do adulto, sua condicdo de trabalhador e o conjunto
de conhecimentos que pressupde. O sistema organizacional brasileiro e a educacao de jovens e adultos. A
questdo da alfabetizacdo e a necessidade de elaboracao de procedimentos de ensino e material didaticos
adequados. Concepgdes e tendéncias metodoldgicas da alfabetizacao de jovens e adultos. A¢des imple-
mentadas pela sociedade civil e pelo Estado. A formacao do educador e as especificidades no trabalho com
o jovem e o adulto.

Bibliografia Basica:
GIOVANETTI, Maria Amélia Gomes de Castro. GOMES, Nilma Lino. SOARES, Ledncio (Org.). Dialogos na

educacao de jovens e adultos. 22 ed.. Belo Horizonte: Autentica, 2006.

PEREIRA, Marina Lucia de Carvalho. A construcao do letramento na educacao de jovens e adultos. Belo
Horizonte: Autentica/FCH-FUMEC, 2005

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educac¢ao de adultos. 152 ed.. Sdo Paulo. Cortez, 2007.
Bibliografia Complementar:

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.

GENTILI, Pablo; & FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania negada: politicas de exclusao na educacao e no
trabalho. 32 ed. (complementar). Sao Paulo: Cortez, 2007.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004

KUENZER, Acécia Zeneida. Pedagogia da fabrica: as relacoes de producao e a educacao do trabalhador.
6 ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

Fundamentos e Metodologia do Ensino Especial

Ementa:

Normalidade e Deficiéncia. O aluno com necessidades educacionais especiais (histérico, conceito e ca-
tegorias) Educacao Especial (Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Especial para a Educacao Basica:
conceito, alunado, servicos de apoio pedagdgico especializado) Educacao Especial e fundamentacao legal.
Inclusdo. Deficiéncias: intelectual, auditiva, visual, fisica neuromotora e multipla (conceito, causas, catego-
rias, identificacdo, sinais, indicadores, procedimentos metodoldgicos e o papel da familia). Transtornos Glo-
bais do Desenvolvimento (conceito, causas, categorias, identificacdo, sinais indicadores, procedimentos me-
todoldgicos e o papel da familia). Altas habilidades (conceito, causas, tipos, identificacao, sinais indicadores,
procedimentos metodoldgicos e papel da familia). A escola como espaco inclusivo. Adaptagdes curriculares
e o aluno com necessidades educacionais especiais na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do ensino fun-
damental. A pessoa com deficiéncia e o mundo do trabalho. Deficiéncia e Cidadania. O professor e a impor-
tancia da sua participagao no processo de inclusao.

Bibliografia Basica:

GAIO, Roberta. MENEGHETTI, Rosa G. Krob. Caminhos pedagégicos da educacao especial. Petropolis, RJ:
Vozes, 2004.

MITTLER, Peter. Educacao inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.
MAZZOTTA, Marcos J.S. Educacao Especial no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

Bibliografia Complementar:

FONSECA, Vitor da. Educacao Especial. Rio Grande do Sul: Artes Médicas, 1995, 22 ed.



FUNAYAMA, Carolina Aratjo Rodrigues. Problemas de aprendizagem: enfoque multidisciplinar. 2 ed.
Campinas, SP. Editora Alinea, 2005.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
GOMES, Anangélica. Crianca em desenvolvimento. Revinter, 2005.

OLIVER, Lou de. Distuirbios de aprendizagem e de comportamento. 2 ed. Rio de Janeiro: Wak, 2006.

Educacao e Politicas de Inclusao

Ementa:

A educacdo inclusiva e suas implicacdes na pratica pedagdgica. Educacao Inclusiva: contextualizacdo
historica, fundamentos e concepcodes. Identificacdo e caracterizacao das deficiéncias. O aluno superdotado.
O sistema educacional brasileiro e a inclusao: a LDB e a Politica Nacional de Educacdo Especial. Adaptagoes
curriculares para a inclusdo na educacao infantil e no ensino fundamental. Relacdo escola e familia no pro-
cesso de inclusdo. Atuacao pedagdgica interdisciplinar. A pratica inclusivista cristalizadas sobre: educacao,
escola, praticas pedagdgicas, deficiéncias, processos de desenvolvimento e aprendizagem, avaliacao, rela-
¢oes professor-aluno, aluno-aluno, escola-familia-comunidade etc.; Os equivocos, fragilidades e diversida-
des contidos na concepgao de educacao inclusiva;

Bibliografia Basica:
GOES, Maria Cecilia R. de ; LAPLANE, Adriane L.F. de (orgs) Politicas e praticas de educacao inclusiva.
Campinas: Autores Associados, 2004,

REILY, Lucia. Escola Inclusiva: linguagem e mediacao. Campinas, SP: Papirus, 2004. —
SANTOS, Maria Sirley dos. Pedagogia da diversidade. Sao Paulo: Memnon, 2005

Bibliografia Complementar:

CURY, Carlos Alberto. Legislacao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A/Lamparina, 2000.

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem — abordagem neuropsicoldgica e psico-
pedagdgica. Vozes, 2004.

MAZZOTTA, Marcos J.S. Educacao Especial no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
MITTLER, Peter. Educacao Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

MONTOAN, Maria Teresa Eglér Inclusao escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Editora Moderna,
2003.

Lingua Brasileira de Sinais: Libras

Ementa:

Conceitos gerais. Tradugao, interpretacao e comunicagao. Aspectos histéricos da surdez. Identidades sur-
das: minorias linguisticas. A educacao de surdos no Brasil e o intérprete de Libras. As correntes filosoéficas:
oralismo e comunicacdo total. Bilinguismo. Educacao bilingue para portadores de deficiéncia em audio-
comuniacao. A legislacao e a inclusao escolar. Sugestao de atividades. Linguagem e surdez: aspectos his-
toricos da modalidade gestual-visual. Alfabeto manual e os sinais para o aprendizado e interpretacao da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Fatores intervenientes na aprendizagem do portador de deficiéncia
de dudio-comunicacao. Narrativas em libras. No¢ées espaciais, configuracdes de mao e expressoes faciais.
Libras (praticas). Gramatica. Vocabulario. Revisao de sinais.

Bibliografia Basica:

FERNANDES, Euldlia (Org.). Surdez e bilingiiismo. Porto Alegre: Mediacdo, 2005.



QUADROS, Ronice Miller de. Lingua de Sinais Brasileira. Porto Alegre: Artmed, 2004.
SANTANA, Ana Paula. Surdez e linguagem — Auténtica — 2007.

Bibliografia Complementar:

FONSECA, Vitor da. Educacao Especial. Rio Grande do Sul: Artes Médicas, 1995, 22 ed.

GAIO, Roberta. MENEGHETTI, Rosa G. Krob. Caminhos pedagégicos da educacao especial. Petropolis, RJ:
Vozes, 2004.

LOPES, Maura Corcini. Surdez e Educa¢ao - Summus - 2007
MAZZOTTA, Marcos J.S. Educacao Especial no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

MITTLER, Peter. Educacao inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Praticas em educacgao: os cendrios da diversidade

Ementa:

Definicdo da escola como espaco social em que se encontram em processos de construcao, identidades
pessoais e sociais, aprofundamento da abordagem de préticas articuladas com a sociedade, que favorecam a
interacao e transformacdo da mesma. Objetivando a formacdo integral do ser humano e sua insercdo social,
busca-se nos vérios cendrios da diversidade a aprendizagem significativa e valorizacdo das questdes de géne-
ro, étnico-raciais, religiosas e multiculturais, em especial as referentes a cultura negra e indigena brasileira e
suas contribui¢cdes na formacdo da sociedade brasileira. Concebendo a pratica educativa em suas varias formas
de concretizacao, este eixo, pretende garantir espacgo e oportunidade aos segmentos que desenvolvem a edu-
cacao formal, ndo formal e informal, levando em conta as diferencas de concepcao, crencas e culturas nas quais
estao inseridas, discutindo diretrizes e principios que contribuam as praticas ja existentes.

Bibliografia Basica:

GIROUX, Henry. Praticando Estudos Culturais nas faculdades de Educacao, in:

SILVA, TT. (Org.) Alienigenas na sala de aula: uma introducao aos estudos culturais em educacao,
Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

J.F. & GOELLNER, S.V. (Orgs). Corpo, Género e Sexualidade. Um debate contemporaneo na educacao.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.) Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

Bibliografia Complementar

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva e Guaracira Lopes
Louro. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

HARGREAVS, Any. O ensino na sociedade de conhecimento: educacao na era dainseguranca. Trad. Roberto
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um Conceito Antropolégico 21.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2007
PIERUCCI, Anténio Flavio. Ciladas da diferenca. Séo Paulo: Editora 34, 1999.
SANTOS, Maria Sirley dos. Pedagogia da diversidade. Sao Paulo: Memnon, 2005

DISCIPLINAS FLUTUANTES

Pesquisa na Pratica Pedagodgica - Contexto Escolar — Cartografia da Escola)



Ementa:

Investigagao das acdes dos agentes da educacgao na escola e sua relacdo com o conhecimento: levanta-
mento de problemas e construcao de propostas alternativas. Levantamento de problemas da pratica do-
cente na educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e das acdes dos gestores da escola.
Pesquisa diagndstica. Mapeamento da realidade escolar e da pratica educativa. Organizacao e sistematiza-
¢ao dos dados coletados. Levantamento de problematicas. Producao de relatério analitico das observacoes.
Problematizacdo, apresentacdo de propostas alternativas através de pesquisa.

Bibliografia Basica:

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006

PICONEZ, Stella C. Bertholo. A pratica do Ensino e o Estagio Supervisionado. 12ed. Sao Paulo: Papirus,
2006/2007

VEIGA, lima Passo A. et al. Projeto Politico Pedagégico da Escola: Uma Construcao Possivel. 23ed. Séo
Paulo: Papirus, 2007

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: Uma Perspectiva Histdrico-Cultural da Educacao. 18. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2007.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacao, sujeito e histéria. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2005.

Pesquisa na Pratica Pedagogica — a pratica pedagdgica: da observacao a docencia
Ementa:

A Organizacao da Educagao Nacional. Niveis e Modalidades de Educagao e Ensino brasileiro. Atividade
curricular de reflexao permanente sobre a pratica pedagdgica. Diagnostico de aulas em classes da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Analise da relacdao entre o plano de ensino, o projeto
pedagdgico-curricular e a interdisciplinaridade na educacao infantil e nos anos iniciais. Problematizacdo ao
planejar, executar e avaliar o ensino na Educacao infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006

PICONEZ, Stella C. Bertholo. A pratica do Ensino e o Estagio Supervisionado. 12ed. Sdo Paulo: Papirus,
2006/2007

VEIGA, llma Passo A. et al. Projeto Politico Pedagégico da Escola: Uma Construcao Possivel. 23ed. Sao
Paulo: Papirus, 2007
Bibliografia Complementar:

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.

LIBANEOQ, José Carlos; OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacao Escolar: politicas, estru-
turas e organizacao. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.



LIMA, Licinio C. A escola como organizacao educativa: uma abordagem sociolégica. 32 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

LUCK, Heloisa et al. Escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Petropolis: Vozes, 2005.

PAROQ, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. Ed. Atica. 22 ed., 1998.

Pesquisa na Pratica Pedagodgica — Perfil do Professor

Ementa:

Caracterizacao, problematizacao e analise da pratica docente cotidiana: determinantes socio-histéricos,
componentes culturais e operacionais, limites e possibilidades. A relacdo conteldo-forma no processo de
ensino. Resgate de memorias escolares. Rituais e organizacao do trabalho escola. Natureza e sentido da Pra-
tica de ensino e Estagio. Legislacao atual relativa a Pratica de Ensino e ao Estagio. Reflexdo sobre a situacao
do ensino na educacdo infantil e fundamental e nos diferentes processos educativos desenvolvidos por
instituicoes escolares e por outras instituicdes e grupos sociais.

Bibliografia Basica:

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006

PICONEZ, Stella C. Bertholo. A pratica do Ensino e o Estagio Supervisionado. 12ed. Sao Paulo: Papirus,
2006/2007

VEIGA, llma Passo A. et al. Projeto Politico Pedagégico da Escola: Uma Construcao Possivel. 23ed. Sao
Paulo: Papirus, 2007

Bibliografia Complementar:

BASSEDAS, Euldlia, HUGUET, Teresa, SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educacao infantil. Artmed: Porto
Alegre, 1999.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.

FERREIRA, Naura S.C. ; AGUIAR, M.A . (org). Gestao da educacao: impasse, perspectivas e compromisso.
52 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Joao Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educag¢ao Escolar: politicas, estru-
turas e organizacao. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Estagio Supervisionado - Educagao Infantil

Ementa

Insercdo na realidade da Educacao Infantil. A Educacdo Infantil e o Estagio Supervisionado. Educar e cui-
dar a crianga de zero a trés anos de idade. Dinamica da sala de aula de educacdo infantil, dos 4 aos 6 anos de
idade. Atividades de participacdo e regéncia. Aplicacao das habilidades basicas da docéncia em situacoes
escolares cotidianas. O relatério do estagio.

Bibliografia Basica

BASSEDAS, Euldlia. HUGUET, Teresa. SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educacao infantil. Porto Alegre,
Artmed, 1999.

GOMES, Anangélica. Crianca em desenvolvimento. Revinter, 2005.

KRAMER, Sonia. Infancia e Educacao Infantil. Sdo Paulo: Papirus, 2005, 2006 e 2007.



Bibliografia Complementar:

AIMARD, Paule. O Surgimento da Linguagem na Crianca. Porto Alegre: Artmed, 1998.

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacao infantil. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.
OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacao Infantil: muitos olhares. Sao Paulo: Cortez, 1996.

RODRIGUES, Maria Bernadeth Castro. O espa¢o pedagdégico na pré-escola. Mediacdo, 2006
Estagio Supervisionado — Gestao Educacional

Ementa:

Visao geral da acdo em gestao educacional em instituicdes e escolas com os cursos de Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental (anos iniciais). A observacao e a reflexao sobre a realidade, andlise critica e possibili-
dades de interveng¢des como maneiras de conhecer e transformar a realidade escolar. Investigagdo, partici-
pacdo e acompanhamento dos processos de gestao educacional, em articulagdo com as tendéncias tedricas
contemporaneas, vivenciadas pelo aluno e que respondam as demandas colocadas pela pratica. Relatério
das observacoes.

Bibliografia Basica
PICONEZ, Stella C. Bertholo. A pratica do Ensino e o Estagio Supervisionado. 12ed. Sao Paulo: Papirus,
2006/2007

FERREIRA, Naura Syria Carpeto et al. Para Onde Vao a orientacao e a Supervisao Educacional. 2ed. Sao
Paulo: Papirus, 2002

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e Docéncia. 2ed. Sao Paulo: Cortez, 2004
Bibliografia Complementar

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex, 2005.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto, et al. Supervisao Educacional para uma Escola de Qualidade. 5. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, José Carlos. Educacao Escolar: politicas, estrutura e organizacao. 62 ed. Sao Paulo, Cortez, 2008.
LUCK, Heloisa et al. Escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Petropolis: Vozes, 2005.

VEIGA, llma Passo A. et al. Projeto Politico Pedagégico da Escola: Uma Construcao Possivel. 23ed. Sao
Paulo: Papirus, 2007.

Estagio Supervisionado - Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Ementa:

Dinamica da sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental. Competéncias e habilidades necessa-
rias a formacao de professores para os anos Iniciais do Ensino Fundamental. Multiplas leituras sobre a praxis
educativa nos anos Iniciais do Ensino Fundamental. A atuagdo do estagiario na escola fundamental - anos
iniciais. Planejamento, execucao e avaliacao do processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental. Atividades praticas em docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Avaliacdao das pra-
ticas realizadas e elaboracao de relatério

Bibliografia Basica

ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre. Petropolis: 10 ed. Vozes, 2008

CASTRO, Amélia Domingues de. CARVALHO, Anna Maria Pessoa de.(Org.) Ensinar a Ensinar. Sao Paulo:
Pioneira, 1998.



LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar. 15 ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.
Bibliografia Complementar

ALMEIDA, M.J.P.M., Discurso da ciéncia e da escola: ideologia e leituras possiveis. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2004.

DEMO, Pedro. Principio Cientifico e Educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2006
FAZENDA, Ivani. Didatica e Interdisciplinaridade. 6ed. Sao Paulo: Papirus, 2001.

FUNAYAMA, Carolina Aradjo Rodrigues. Problemas de aprendizagem: enfoque multidisciplinar. 2 ed.
Campinas, SP. Editora Alinea, 2005.

ROMAOQ, José Eustaquio. Avaliacao dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo. Cortez, 1998.

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) — Projeto de Pesquisa — obrigatdrio no 62
Nucleo do Conhecimento cursado pelo académico

Ementa:

O trabalho de Conclusdo de Curso como atividade de pesquisa cientifica articulada a pratica pedagégi-
ca e ao Estagio Supervisionado: reflexao e producdo do conhecimento. O aluno devera iniciar trabalho de
conclusao de curso. O TCC caracteriza-se como um trabalho de iniciacdo cientifica, levando o académico, a
aprofundar e sistematizar os conhecimentos sobre determinado tema de seu interesse, consoante a profis-
sao ou o curso de graduacgao.

Bibliografia Basica
ANDRADE, Maria Margarida de. Introducao a Metodologia do trabalho cientifico. 72 ed., Sdo Paulo: Atlas,
2005.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A. Metodologia cientifica. 5.ed. Sdo Paulo: Makron Books, 2002.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

Bibliografia Complementar
BEZZON, Lara Crivelaro. Guia pratico de monografias, disserta¢oes e teses — elaboracao e apresentacao.
Campinas: Alinea, 2009

JACOBINI, Maria Leticia P. Metodologia do trabalho académico. Campinas: Alinea, 2003.

KOCHE, José Carlos, Fundamentos de Metodologia Cientifica; Teoria da ciéncia e pratica da pesquisa.
Rio de Janeiro: Vozes, 18 ed. 2000.

MACHADO, Anna R. Trabalhos de pesquisa — diarios de leitura para a revisdo bibliografica. Pardbola, 2004.

MARTINS, Gilberto. Manual para elaboracao e monografias e dissertacées. Sao Paulo: Atlas, 2002.

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) — Artigo cientifico — obrigatério no 72 Nucleo
do Conhecimento cursado pelo académico

Ementa:

Trabalho de Conclusao de Curso: Construcdo do Trabalho de conclusédo de curso; Definicdo e estrutura;
Normas do Trabalho de Conclusao de Curso e Normas da ABNT.

Bibliografia Basica

BARROS, Aidil J. da Silveira; LEHFELD, Neide Aparecida de S. Fundamentos de metodologia: um guia para
iniciacao cientifica. 22 ed. ampliada. Sdo Paulo: Makron Books, 2000.



BERVIAN, Pedro Alcino. CERVO, Amado Luiz. SILVA, Roberto da. Metodologia Cientifica.62 ed.. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2007.

ECO, U. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Ed. Perspectiva, 2002
Bibliografia Complementar

BEZZON, Lara Crivelaro. Guia pratico de monografias, dissertacoes e teses — elaboracao e apresentacao.
Campinas: Alinea, 2009

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
JACOBINI, Maria Leticia P. Metodologia do trabalho académico. Campinas: Alinea, 2003.

KOCHE, José Carlos, Fundamentos de Metodologia Cientifica; Teoria da ciéncia e pratica da pesquisa.
Rio de Janeiro: Vozes, 18 ed. 2000.

MACHADO, Anna R. Trabalhos de pesquisa — diarios de leitura para a revisdo bibliografica. Parabola, 2004.

MARTINS, Gilberto. Manual para elaboracao e monografias e dissertagées. Sao Paulo: Atlas, 2002.

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) — Trabalho Final — obrigatorio no 82 Nucleo do
Conhecimento cursado pelo académico

Ementa:

Visa capacitar o académico a apresentar texto cientifico, principalmente na forma de artigo. Pressupostos
tedricos da investigacdo cientifica. Estrutura e apresentacao de artigos cientificos.

Bibliografia Basica

BARROS, Aidil J. da Silveira; LEHFELD, Neide Aparecida de S. Fundamentos de metodologia: um guia para
iniciacao cientifica. 22 ed. ampliada. Sdo Paulo: Makron Books, 2000.BERVIAN, Pedro Alcino. CERVO, Amado
Luiz. SILVA, Roberto da. Metodologia Cientifica.62 ed.. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

ECO, U. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Ed. Perspectiva, 2002
Bibliografia Complementar

BEZZON, Lara Crivelaro. Guia pratico de monografias, dissertacées e teses - elaboracao e apresentacao.
Campinas: Alinea, 2009

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2000.
JACOBINI, Maria Leticia P. Metodologia do trabalho académico. Campinas: Alinea, 2003.

KOCHE, José Carlos, Fundamentos de Metodologia Cientifica; Teoria da ciéncia e pratica da pesquisa.
Rio de Janeiro: Vozes, 18 ed. 2000.

MACHADO, Anna R. Trabalhos de pesquisa — didrios de leitura para a revisao bibliografica. Parabola, 2004.

MARTINS, Gilberto. Manual para elaboracao e monografias e disserta¢ées. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

8 METODOLOGIA DE EDUCACAO A DISTANCIA

As bases legais para a modalidade de Educacao a Distancia foram estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e regulamentada pelo Decreto n.25.622,
publicado no Didrio Oficial da Unido de 20/12/05 e normatizada pela Portaria Ministerial n.24.361, de 2004.

O Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (regulamenta o art. 80 da Lei n0.9394, de 20 de dezem-
bro de 1996) em seu artigo 1°. caracteriza a educacao a distancia como modalidade educacional na qual a
mediacao didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios



e tecnologias de informacéo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades edu-
cativas em lugares ou tempos diversos.

A Educacao a Distancia como pratica educativa na FAEL visa os processos de potencializacao das habili-
dades do ser humano e a formacao para uma sociedade mais justa, solidaria e igualitaria. Enquanto pratica
mediatizada, faz recurso a tecnologia, como meio preferencial de ensino, pela acdo sistematica e conjunta
de diversos recursos didaticos e pelo apoio de uma organizacao e tutoria que propiciam a aprendizagem in-
dependente e flexivel dos alunos. E entendida, também, como “um processo l6gico de planejamento, como
um modo de pensar os curriculos, os métodos, os procedimentos, a avaliacdo, os meios, na busca de tornar
possivel o ato educativo”®

A comunicacao entre o professor e o aluno é facilitada por meios impressos e midias eletronicas. A co-
municacdo interativa e a mediacdo entre aluno é guiada e estimulada através de Webtutorias, foruns, chats,
orientagdes, observacoes e avaliacdes. Além disso, os recursos como link de material complementar; ferra-
menta Projetos (Avaliacao Discursiva, Relatérios, entre outros); e-mail, call-center, tutoriais, comunicados
permitem combinar a flexibilidade da interacdo humana com a independéncia no tempo e no espaco.

A Educacdo a Distancia é, portanto, uma pratica participativa adequada a realidade do aluno, é uma for-
ma de ensino que possibilita a autoaprendizagem com recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informacao e de comunicacao.

Os elementos constitutivos da metodologia da educacao a distancia incorporam no processo de ensino
e aprendizagem mediatizado, de comunicacao bidirecional e, sobretudo, um estudo individualizado carac-
terizado por flexibilidade, eficicia e formacao permanente.

A estrutura curricular é semestral, as disciplinas curriculares sao organizadas em blocos de disciplinas, de-
nominados Nucleos do Conhecimento. As aulas sdo ministradas por teleconferéncia - teleaulas, com estraté-
gias e procedimentos que permitem ao aluno organizar a aprendizagem e o desenvolvimento profissional
no préprio trabalho, onde a frequéncia é obrigatoria.

A metodologia do ensino a distancia da FAEL envolve atividades presenciais, orientadas para aspectos
socializantes da educacao, tais como a troca de experiéncias, as praticas laboratoriais e os seminarios acom-
panhados pelos tutores in loco.

Outro ponto significativo a ser considerado é a cooperacao e convivio entre as duas modalidades presen-
cial e a distancia sendo a FAEL, uma Faculdade que propde também o ensino presencial.

Os materiais impressos: livros; slides; estudos dirigidos sao elaborados para o estudo independente, con-
tendo objetivos claros, auto-avaliacdes, exercicios, atividades e textos complementares.

O académico pode aprender de acordo com seu ritmo e caracteristicas préprias. Além disso, permitem
combinar a flexibilidade da interacdo humana com a independéncia no tempo e no espaco.

A metodologia busca, ainda, apoiar-se em diferentes ambientes de aprendizagem via Portal Educacional
e interatividade- webtutoria, sincrona e assincrona, em que ha a interacdo entre professor e aluno sobre os
temas abordados nas teleaulas.

Nas webtutorias o académico podera, ainda, solicitar esclarecimentos sobre estratégias e procedimentos
nas avaliagcdes, na pratica de estagio supervisionado e na elaboracao de projeto de pesquisa e artigo cienti-
fico (Trabalho de Conclusédo de Curso).

Podera, ao mesmo tempo, desenvolver atividades assincronas: webtutoria, estudos dirigidos, atividades
constantes em material impresso. Além dessas ferramentas serdo disponibilizados aos alunos outros canais
de comunicacao realizados por outros departamentos como: atendimento direto ao aluno por meio de co-
municacao telefénica, correio eletrénico, correio normal ou via fax.

O aluno sera orientado por manuais disponibilizados no ato de matricula e no decorrer do curso recebera
orientacdes via Portal Educacional, correio eletrénico, login e senha.

6  Preti, Oreste (org). Educacdo a distancia: construindo significados. Cuiaba: NEAD/IE-UFMT; Brasilia:
Plano, 2000.



As teleaulas serao transmitidas ao vivo em dias da semana previstos em calendario previamente divul-
gado aos alunos. Durante a teleaula ministrada pelo professor titular, o professor auxiliar fica on-line com os
alunos para responder as questdes postadas no chat, assim como selecionar questdes enviadas e repassar
para o professor titular para serem comentadas e respondidas ao vivo.

A carga hordria total do curso é de 3.220 horas, as quais sao distribuidas da seguinte forma:
P 15% de teleaulas via teleconferéncia digital;
P 35% de interatividade com suporte da webtutoria on-line via Portal Educacional;

P 50% de Estudo Independente (participacao em eventos, visitas técnicas, entre outros).

Assim, cada disciplina do Curso é ministrada por meio de trés tipos de midias:

P Tele-aula: Com duracao de trés horas e 20 minutos, dividida em trés aulas de 60 minutos cada e com
intervalos de 10 minutos da seguinte forma:

> 12aula - 19h00 as 20h00 (disciplina A)

» Intervalo - 20h00 as 20h10min

> 22aula - 20h10min as 21h10min (disciplina B)
P Intervalo -21h10min as 21h20min

> 32aula —1h20min as 22h20min (disciplina C)

A cada semestre as disciplinas serao ministradas em dois blocos de 3 (trés) disciplinas cada um, contem-
plando seis disciplinas por semestre.

Os alunos distribuem-se em telessalas localizadas nos Polos Presenciais. Cada Polo Presencial conta com
os respectivos itens em suas tele-salas:

P condicdes para abrigar 45 alunos;

P equipamento de recepcao digital (antena parabdlica, decodificador e TV 29);
» computador com impressora a laser;

» linha telefénica para conexdo a internet;

P videocassete ou DVD;

» um professor tutor presencial por turma.

P Os alunos terao acesso a biblioteca situada junto aos Polos Presenciais.

Portal Educacional na Internet

Ambiente virtual, acessado pelo aluno mediante cédigo de login e senha, compreendendo:

P Plano de Disciplina: contendo ementas, objetivos, competéncias e referencial;

» Guia da disciplina;

» Professor titular, auxiliar e webtutores;

P> Acesso ao material de aula (slides, textos, livro, textos complementares, tutoriais, orientacoes)

P> webtutoria - tutoria a distancia: atividades postadas em ambiente virtual que permitem a comuni-
cacdo assincrona entre académico e tutor a distancia (professor webtutor).

» ferramenta de postagem e desenvolvimento de Projetos;
» ferramenta de postagem e desenvolvimento de Avalia¢6es Discursivas;

P Exercicios Avaliativos Objetivos;




P Avaliagdes Individuais;
P Avaliacoes de Segunda Chamada;

» Exame Final.

Material Didatico

Conjunto de conteudos e atividades elaborados e/ou disponibilizados pelos professores, sob diferentes
formatos (apostilas, slides, leituras, textos complementares) além de livros e videos disponibilizados nas
bibliotecas dos Polos Presenciais.

Entre o material didatico destaca-se o material de apoio impresso, constituido de:
P apostilas da disciplina divididas em aulas;
P leituras complementares, exercicios e cases para atividades complementares;

P textos e exercicios de apoio a aula.

8.1 EQUIPE PEDAGOGICA MULTIDISCIPLINAR

Em EAD o papel do professor torna-se muito mais complexo, no sentido de possibilitar e garantir a apren-
dizagem dos alunos a distancia. Para isso, o professor passa a usar outras linguagens apoiadas nos meios de
informacao e de comunicagao, para atingir um maior nimero de pessoas, numa relacao de tempo-espacial
diferenciada da relacao presencial numa sala de aula convencional.

Estabelece-se, no processo, uma parceria entre professores titulares, assistentes, webtutores, professores
avaliadores e tutores presenciais, profissionais de comunicacao e de informatica, programadores de softwa-
re, web designer, administradores e gestores, produtores e técnicos mididticos (editores e especialista em
TV), e alunos, para garantir a qualidade do processo e a apropriacao do conhecimento.

As atribuicdes dos membros da equipe pedagdgica multidisciplinar sao:

8.1.1 Diretor Académico da FAEL

E responsavel pelo planejamento, coordenacio e controle das atividades de ensino a distancia. Suas
atribuicoes sao:

P planejar, coordenar e controlar as atividades de ensino a distancia;
P controlar e acompanhar as atividades especificas dos coordenadores de curso;

P acompanhar a equipe de producao nas atividades relativas a Internet, operacionalizacdo da apostila
e video;

P articular com a equipe de tutoria presencial e tutoria a distancia- webtutores, coordenacao de curso
e responsaveis pelos Polos Presenciais na organizacao e implementacdo das atividades académicas;

P aprovar cursos formacao continuada dos professores contratados no que tange a metodologia ado-
tada na Educacao a Distancia (EAD) via Web e teleaula;

P orientar e delegar fungdes as equipes responsaveis pela conducao do processo;

P acompanhar e supervisionar o desempenho das equipes responsaveis pelo ambiente de aprendiza-
gem, pela equipe didatico-pedagdgica, pela equipe de producao, pela secretaria académica;

P direcionar a equipe multidisciplinar envolvida no projeto do curso;

P providenciar e deferir a capacitacao e a formacao continuada de equipe de tutoria presencial e tuto-
ria a distancia- webtutores, dos professores titulares, assistentes, avaliadores, dos coordenadores de
curso e os Coordenadores de Polo;



P coordenador e supervisionar a elaboracao procedimentos de avaliacao discente, docente e institu-
cional do curso.

8.1.2 Coordenador de Curso

E o responsavel pelo desenvolvimento do Projeto Pedagdgico do Curso, em todas as suas etapas. Suas
atribuicoes sao:

P elaboracao do Projeto Pedagogico do Curso;

P contratacdo do Corpo Docente para atuar no desenvolvimento do projeto;

P promover a formacdo continuada de professores para as diferentes atribuicdes;
P revisao de ementas, contetidos programaticos e bibliografias;
>

acompanhamento do cronograma de entrega de materiais por parte dos professores titulares e ou
autores, bem como revisao do material didatico antes de encaminhar a equipe de Coordenacao de
Material Didatico;

P acompanhar e supervisionar a producao dos materiais de apoio elaborados pelos professores auto-
res contratados;

P avaliar a producao do material didatico e de apoio apresentado pelos professores autores- conteu-
distas;

P possibilitar a efetivacdo e acao dos professores parecistas durante a producao de material-impresso/
apostila;

» verificar e acompanhar o atendimento dado aos alunos no que tange aos servicos administrativos
de secretaria (documentacéo, boletim) bem como webtutoria e os processos didatico-pedagdgicos;

P informar aos professores sobre o desempenho nas teleaulas, resultados das avaliagdes, o grau de
satisfacao dos alunos com relacao as aulas, a qualidade do material de apoio, as avaliacdes e as ativi-
dades realizadas virtual e presencialmente;

P acompanhar e supervisionar a Central de Estagio e as funcdes atribuidas a cada membro da equipe
e o desempenho dos alunos no envio dos relatérios;

» acompanhar o processo de avaliacao junto a Coordenacao de Avaliacao;
P acompanhar a apresentacao dos Trabalhos de Conclusao de Curso (artigo Cientifico);

P trabalhar em sintonia com a Direcao Académica.
EQUIPE DOCENTE

O professor para atuar em Ensino a Distancia necessita ter qualificacdo na area, ser flexivel e aberto ao
novo. Compete ao professor o preparo do material didatico que sera utilizado na teleaula, no momento pre-
sencial e no estagio.

O professor que atua em EAD deve ser capaz de:
P dominar técnicas e habilidades para tratar os conteddos em ambientes de aprendizagem virtual;

» utilizar diferentes linguagens e formas de comunicacdo com os alunos: material impresso, videos,
multimidia, hipertexto, entre outros;

P orientar os alunos na organizacao das atividades de estudo, pesquisa e de avaliacdo;
P propiciar aos alunos recursos diferenciados para a superacao das dificuldades encontradas;

» organizar e utilizar metodologias diversificadas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos;




P elaborar procedimentos de avaliacao, considerando necessidades préprias do curso;
P orientar os alunos nas atividades complementares de aprofundamento dos contetdos curriculares;

P utilizar diferentes meios de comunicacao promovendo interfaces entre os sujeitos da aprendizagem
que oportunizem uma participacao efetiva na construcdo do conhecimento;

P alimentar o ambiente de aprendizagem virtual para que garanta a liberdade e a pluralidade das ex-
pressdes individuais e coletivas.

A docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia - Magistério na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ofertado na modalidade a distancia pela FAEL, em cada disciplina conta com a par-
ticipacao de um:

P Professor titular;

P 02 Professores assistentes;

P Tutor a distancia - Professor (es) webtutor (es);

» Tutor presencial.

P Além destes, tem-se a atuacao de professores em momentos e funcdes especificas:
» Professor Avaliador:

P Avaliacbes Discursivas;

P Avaliadores de Projetos e Relatérios.

P Professor Orientador de TCC;

P Professor Conteudista;

» Professor Parecerista.

8.2.1 Professor titular

Professor responsavel pela elaboracdo do material didatico e que ministra as tele-aulas.

O professor para atuar como titular da disciplina deve:

P ter formagao e conhecer a modalidade de ensino em EAD;

P saber utilizar os recursos tecnolégicos indispensaveis em EAD;

P ser flexivel e respeitar o processo e o ritmo de aprendizagem do aluno na explanacao da aula;
P possuir competéncia e formacao na drea em que ird atuar;

P elaborar o material didatico para as aulas (slides, textos complementares);

P elaborar avaliagdes, participar do fluxograma de avaliacdo (conforme explicitado em capitulos sub-
sequentes);

P participar dos momentos de formagao continuada;
P planejar as aulas, elaborar Plano de Ensino e o Roteiro de Teleaula;
P ministrar as aulas em teleaulas;

P Participar do forum de sua disciplina.

8.2.2 Professores Auxiliares

Professores responsaveis junto ao professor titular pelo desenvolvimento das teleaulas e pelas respostas
da webtutoria, tanto interacdes durante teleaula quanto de forma assincrona durante periodo pré - determi-




nado. Assessoram o professor titular na elaboracdo do material didatico e avaliagdes.
Suas atribuicoes sao:
P conhecer antecipadamente o material elaborado para disciplina;

P acompanhar o desenvolvimento da teleaula e responder as perguntas enviadas no momento da
teleaula via portal educacional;

» mediar debates sobre os topicos importantes da disciplina, que sejam destacados pelo professor
titular;

P esclarecer as duvidas dos alunos via webtutoria;
P conduzir as respostas sempre seguindo a abordagem dada pelo professor titular;

P repassar ao professor titular as questdes postadas nasferramentas de interatividade para serem co-
mentadas e respondidas ao vivo;

P possuir competéncia e formacao na area em que ird atuar;

P elaborar, juntamente com professor titular, o material didatico para as aulas (slides, textos comple-
mentares);

» elaborar, juntamente com professor titular, avaliacdes, participar do fluxograma de avaliacao (con-
forme explicitado em capitulos subsequentes);

P participar dos momentos de formacao continuada;

P planejar, juntamente com professor titular, as aulas e elaborar o Guia da Disciplina, o Plano de Ensino e
e o Roteiro de Teleaula.

8.2.3 Tutor a distancia - professor webtutor

O tutor a distancia, professor webtutor, € um facilitador e orientador do processo ensino e aprendizagem.
Em EAD ele é um elemento importante e indispensavel na rede de comunicacdo que vincula os alunos a
instituicdo de ensino promotora do Curso, pois, além de manter a motivacdao dos alunos, possibilita a re-
troalimentacao académica e pedagdgica do processo educativo. Além de ter conhecimento da matéria em
que atua como webtutor é necessario que se aprofunde em leituras, estudos, materiais complementares,
material impresso — apostila, slides e tematicas abordadas pelo professor titular e assistente em teleaula da
disciplina a qual exercerd a funcdo de webtutor.

Neste sentido, ao professor webtutor cabe:

P cumprir carga horaria pré - estabelecida para o exercicio de sua funcao, mantendo em dia sua caixa
de perguntas, isto é, atestando que foram respondidas em webtutoria do Portal do Curso;

P interagir com os alunos participantes da webtutoria através de consideracbes tedricas, sugestoes de
leituras, inferéncias e digressdes acerca de enunciados: duvidas, depoimentos, perguntas, respostas
produzidos pelos alunos;

P apresentar iniciativa, disponibilidade, compromisso e senso de organizacao de modo que se obte-
nha a melhor qualidade didatico-pedagdgica;

P gerenciar com atencdo e zelo o processo de ensino-aprendizagem;

P utilizar o material didatico fornecido no Curso, sem efetuar cépias ou compilacées, tomando os de-
vidos cuidados em citacdes de autores e as referéncias;

P possibilitar a integracao dos alunos ao sistema virtual de aprendizagem, de maneira a manter a uni-
dade do ensino;




P responder, filtrar e classificar as perguntas encaminhadas pelos alunos na Teleaula e na webtutoria
repassando-as, conforme relevancia, ao Coordenador do Curso e/ou ao professor titular e assistente.

8.2.4 Professor Tutor in loco (Tutor presencial)
A atividade de tutoria, no ambito da educacao, diz respeito ao acompanhamento préximo e a orientagao
sistematica de grupos de alunos realizada por pessoas experientes na area de formacao.

No sistema de EAD, o tutor presencial tem um papel relevante, pois, é por meio dele que se garante a
inter-relacdo personalizada e continua do estudante no sistema e se realiza a articulacao necessaria entre os
elementos do processo e a consecucao dos objetivos.

O tutor é o orientador da aprendizagem. E aquele que apoia a organizacio didatico-pedagdgica do estu-
do a distancia, promove a participacao ativa do aluno, recomenda literatura de apoio para compreensao do
conteudo, propde atividades complementares para fixacdo da matéria, incentiva e orienta a elaboracao do
plano de estudos, acompanha e facilita a aprendizagem; incentiva a participacao do aluno em interatividade
(webtutoria); disponibiliza informativos relevantes, calenddrios académicos e de reprises, cronogramas de
avaliacdo; arquiva e/ou envia documentac¢des necessarias; encaminha requerimentos e solicitacdes de aca-
démicos tanto para Coordenacao Geral de Curso quanto para Secretaria Académica.

Especificamente, o tutor possui trés funcoes:

» Acompanhamento: visa a formacdo do saber-ser. Abrange a formacao de valores, habitos, atitudes,
em especial aquelas que levam a auto-afirmacao e a valorizacdo humana;

» Orientacdo da aprendizagem: voltada para a formagdo do saber (conhecimentos) e do saber-fazer
(habilidades e capacidades especificas);

P Processualizacao do processo da avaliacdo: imprescindivel para a garantia da qualidade e sucesso da
aprendizagem. Eimportante para a formacdo da autoconfianca, auto-estima e autonomia do sujeito.

» O professor tutor deve diferenciar e sequenciar as diversas informacoes que proporciona aos estu-
dantes sistematizando as seguintes acdes:

» Informar ao estudante sobre a estrutura e o funcionamento do Sistema de EAD, dos meios didaticos
utilizados, detalhes do sistema de avaliacao, entre outros;

P Explicitar as mudancas nos espacos de conhecimento em funcao das Tecnologias de Informacao;
P Perceber a desigualdade nos conceitos educacionais dos participantes;

» Estimular o académico, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo
das atividades académicas e de auto-aprendizagem;

» Informar aos académicos sobre o Calendario Académico; Metodologia e Logistica da Avaliacao da
Aprendizagem, webtutorias, estudos dirigidos, reprises, Cronograma de avaliagdes, palestras;

» Controlar e arquivar todo material didatico complementar;

» Orientar, supervisionar e controlar o uso dos equipamentos eletrénicos;

» Conhecer a Grade Curricular do curso, disciplinas e suas respectivas ementas e cargas hordrias;

» Mediar a aprendizagem, bem como, propor métodos que facilitem o entendimento do contetdo;

P Administrar o recolhimento, arquivamento e/ou envio a Coordenacao Geral; Coordenacao de Avalia-
¢ao; Secretaria Académica e Coordenacao de Estagio das documentacgoes relativas a estes setores bem
como, das Atividades-Académicas-Cientifico-Culturais quando estas acdes se fizerem necessdrias;

P Proporcionar aos alunos, por meio da utilizacdo das ferramentas, meios e métodos de busca de materiais di-
daticos complementares para a efetivacdo e o aprofundamento de temas abordados no decorrer do curso.



P> A FAEL entende que a tutoria presencial vai além da supervisao, orientacao e apoio a aprendizagem
dos alunos. Desta forma, esta funcao requer presenca em momentos e horarios pré — estabelecidos:
um deles durante a respectiva teleaula e outro quinzenal com a tutoria, ressalta-se a necessidade de
presenca no dia de veiculacdo da teleaula, durante a hora que a antecede, para participar e orientar
as atividades estabelecidas para estes encontros. O tutor deve estar presente e assistir a todas as
teleaulas do curso e turma que atende, pois somente assim, terd condicées de realizar o processo de
tutoria em horario especifico para tal, visto que, a maioria das informacoes é repassada a ele durante
as teleaulas.

O perfil do tutor requerido pela instituicao é de um profissional:
P com formacdo tedrica, disciplinar e pedagdgico-didatica;

P que tenha competéncias e habilidades para promover a interacao e aproxime os participantes do
processo;

P que tenha iniciativa e sensibilidade para perceber os problemas e crie alternativas que ajudem na
solug¢do dos mesmos.

Na instituicao, o tutor é responsavel pelo:

P pela diversidade de niveis de amadurecimento, atitudes e interesse diante do estudo;

P pelas estratégias, aprendizagens instrumentais e/ou competéncias técnicas diversas;

P pela formacao pessoal, valores, atitudes, conceitos do académico;

P pelas relacdes interpessoais, integracao, normas de comportamento, habilidades sociais.
P As atividades basicas desenvolvidas pelo tutor sao:

» acompanhar o aluno em sala durante teleaula;

» informar e supervisionar se os alunos procedem a impressao de slides; textos complementares de
cada disciplina; informativos; tutoriais e orientacdes disponibilizados no Portal Educacional;

P participar das formacdes promovidas pela Direcdo Académica e/ou Coordenacao Geral e equipe pe-
dagogica;

P trabalhar na leitura e interpretacdao de textos com os grupos, por meio de semindrios, apresentacao
de trabalhos académicos, dinamicas, como mesa redonda, debates entre outros;

P acompanhar a apresentacao de trabalhos académicos;

P aplicar as avaliagbes objetiva das disciplinas;

P postar no Portal as avaliagbes objetivas dos alunos em prazos pré-determinados e divulgados em
Portal do Curso e arquivar os gabaritos das mesmas para posterior envio;

P recolher os Formularios preenchidos da Avaliacdao Discursiva em prazos pré-determinados em Ca-
lendario Académico e proceder arquivamento na Pasta do Aluno;

P incentivar e salientar a importancia do aluno respeitar o prazo de postagem de respostas da Avalia-
¢ao Discursiva, prazos estes pré-determinados em Calendario Académico;

P informar a Coordenacgédo do Curso sobre eventuais problemas e/ou duvidas encontradas, surgidas no
exercicio de sua funcao;

P encaminhar para a Coordenacao Geral do Curso e/ou Secretaria Académica os requerimentos de
cancelamento de matricula, aproveitamento de disciplina, trancamento de curso, revisdao de ques-
toes, notas/avaliacdes, licenca especial, tratamento excepcional entre outros requerimentos que se
fizerem necessarios.



Para atuar como tutor, o profissional deve ser formado em Curso Superior de Licenciatura, preferencial-
mente, no Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Ao desempenhar o papel de tutor realiza-se a acao educativa como mediador, incentivador e investiga-
dor do conhecimento, da propria pratica e da aprendizagem individual e grupal.

8.2.5 Demais professores - areas de atuacao e fungoes especificas

8.2.5.1 Professor Avaliador

P Avaliacoes Discursivas: professor responsavel pela analise e afericdo de nota da avaliacdo discursiva,
além de participar do fluxograma de avaliacdo, este explicitado no capitulo referente a Avaliacao;

P Avaliadores de Projetos e Relatorios: professor responsavel pela analise e afericdo de nota dos Pro-
jetos e Relatérios de Estagio vinculados as disciplinas de Pesquisa na Pratica Pedagdgica e Estagio
Supervisionado, processos estes explicitados na sequéncia deste projeto.

8.2.5.2 Professor Orientador de TCC

Professor responsavel pela andlise, orientacao e afericdo de nota dos Trabalhos de Curso (TCC), processo
este explicitado na sequéncia deste projeto.

8.2.5.3 Professor Conteudista

Professor — autor responsavel pela producao textual de materiais — impressos a serem utilizados para o
Curso.

8.2.5.4 Professor Parecerista

Professor responsavel pela avaliacao, andlise e elaboracao de parecer de/sobre materiais — impressos
(apostilas) produzidos para o Curso. Responsdvel pela validacdo técnica, pedagdgica, legal e cientifica do
material impresso da FAEL.

8.2.5.5. Coordenador Pedagdgico do Polo Presencial

Apoia a organizacao didatico-pedagdgica do estudo a distancia, promove a participacao ativa do aluno,
incentiva e orienta a elaboracao do plano de estudos, acompanha e/ou facilita a aprendizagem; incentiva a
participacado do aluno em interatividade; disponibiliza informativos, calendarios académicos, cronogramas
de avaliacdo, encaminha requerimentos e solicitacdes, arquiva e/ou envia documentacoes.

Coordena as atividades dos tutores presenciais e, na auséncia destes, desempenha suas funcoes.

8.3 MECANISMOS GERAIS DE INTERAGCAO ENTRE ATORES E METODOLOGIA EAD / FAEL

As experiéncias na Educacao a Distancia tém comprovado que se pode aprender eficazmente, de manei-
raindependente, diversos conteldos, sempre que se possa contar com metodologia educacional adequada
para garantir a qualidade cientifica e pedagogica dos contetidos.

Inserida nesta perspectiva, a FAEL oferta ensino a distancia em conformidade com as orienta¢cdes das
diretrizes de qualidade para essa modalidade de ensino, utilizando metodologia centrada no potencial hu-
mano, nas diferencas culturais e na utilizacao de tecnologia.

De acordo com a legislacao vigente, nos Polos Presenciais, sob a supervisao dos Coordenadores de Pélo e
orientacao dos Tutores Presenciais ocorre o desenvolvimento das seguintes atividades pedagdgicas presen-
ciais: avaliacao presencial, viabilizacao e orientacdo com as coordenadas possiveis para a melhor realizacao
do estagio supervisionado, defesa de trabalhos de conclusao de curso, além de atividades praticas quando
for o caso e, ainda, atendimento administrativo/académico relativo ao curso ofertado pela FAEL.



No Polo Presencial, os alunos também poderao realizar diferentes atividades, como por exemplo: assistir
as reprises de teleaulas, acessar bibliotecas virtual e presencial, realizar estudos com o material didatico, par-
ticipar de atividades no Portal Educacional, tirar dividas com a equipe multidisciplinar tanto em webtutoria
no Portal do Curso quanto em foruns e chats no AVA, destas formas, interagindo com outros alunos, etc,
sendo que, sempre que necessario, com o auxilio do Tutor Presencial.

O modelo criado baseia-se em uma composicao de recursos midiaticos disponibilizados pela FAEL nos
Polos Presenciais, democratizando o acesso as ferramentas e recursos previstos na metodologia para todos
os alunos em todas as localidades em que o curso é ofertado.

O ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA compreende: download de material didatico, chat, ferramen-
tas de postagem de projetos e relatérios, avaliacdes, féruns, atividades para verificacdo da aprendizagem,
além de Biblioteca Virtual e indicagdes de leituras para auxilio de estudo. Ambiente Virtual de Aprendizagem
pode ser considerado como um sistema que agrega ferramentas de suporte a realizacdo das atividades do
estudante nas diversas situacdes do processo de ensino-aprendizagem.

O férum de discussao é uma ferramenta que permite que os alunos discutam sobre assuntos pertinentes a
cada aula. O professor podera cadastrar quantos féruns julgar necessario, alterar ou desativar qualquer férum
criado. Dentro de um férum, o professor podera desativar ou mover um comentario para outra tematica.

O chat é um espaco online com o objetivo de unir varias pessoas para conversarem: coordenacao de cur-
so, equipe multidisciplinar, professores, alunos, tutores e coordenadores de Polo. Neste local, que se destina
a discussao de um tema em particular, os envolvidos poderao sanar duvidas, expor opinides, considerar e/
ou argumentar teoricamente, entre outras interlocucées que se fizerem necessarias e oportunas no proces-
so de aprendizagem.

Para realizar o auto-estudo, sob a responsabilidade do Tutor Presencial, o aluno recebe no Polo Presencial
o material didatico impresso até a data de inicio das aulas, podendo também fazer download de conteldos
disponibilizados pelos professores, além de interagir com os colegas e com a equipe multidisciplinar da IES
em AVA.

O processo avaliativo das disciplinas é composto por uma Avaliacao Discursiva Individual, Exercicio Ava-
liativo Individual e Avaliacdo Objetiva Individual. Sendo que, as questdes para as referidas avaliagdes, bem
como para a Avaliacdo de Segunda Chamada e Substitutiva, sdo elaboradas pelos professores que minis-
tram as diversas disciplinas e, sob a supervisao da Coordenacao do Curso, sao postadas em Portal Educacio-
nal da IES para que os Tutores Presenciais efetivem a sua impressdao, bem como, sua execucao e posterior
postagem. O Portfélio, composto de uma pasta com as diversas documentagdes pertinentes as disciplinas,
serd elaborado pelo aluno, um para cada periodo letivo. O tutor presencial checara a referida documentacao
e fard a devida afericdo de fidedignidade de tal documentacao, apds esta acdo, o Portfélio deve ser arquiva-
do pelo tutor no Polo Presencial.

O tutor a distancia, professor webtutor, é um facilitador e orientador do processo ensino e aprendizagem,
que vincula os alunos a instituicao de ensino promotora do Curso, pois, além de manter a motivacao dos
alunos, possibilita a retroalimentacdo académica e pedagdgica do processo educativo, interagindo com os
académicos em ferramenta propria, disponivel no Portal do Curso.

Além de ter conhecimento da matéria em que atua como webtutor, mantera contato permanente com
a Coordenacao do Curso, professores, tutores e académicos. A avaliacao feita pelos professores webtutores,
Tutores a Distancia, prioriza o desempenho do aluno em termos de sua efetiva aprendizagem, da reformu-
lacdo dos seus valores através de um novo modelo de aprender: aquele que surge da reflexao critica das
informacdes que |he sao apresentadas e do confronto de experiéncias e dos contetdos ja apreendidos,
permitindo o desenvolvimento da sua propria capacidade de processa-los e sistematiza-los e de construir
novos referenciais e conhecimentos.

A metodologia adotada no curso de licenciatura em Pedagogia - EaD da FAEL prevé a interacao entre
docentes, tutores e estudantes como requisito da oferta de ensino de qualidade, que proporciona inclusao
digital e social.



Nessa rede de interacéo, cabe aos professores — titular e auxiliar — além das atribuicdes ja descritas, atu-
arem como referéncias aos tutores EAD, através do continuo e permanente didlogo, onde encaminham e
orientam a execucdo das atividades solicitadas aos alunos, esclarecendo as eventuais duvidas.

O professor auxiliar, especificamente no momento da teleaula, efetiva a interacdo entre o professor ti-
tular, o aluno e o conhecimento, ao conduzir as questdes postadas nos instrumentos de interatividade ao
professor titular.

Com esta metodologia, a FAEL procura respeitar os diversos ritmos de aprendizagem, criando conexdes
com o cotidiano, com o inesperado, com experiéncias significativas para o ensino/aprendizagem presencial
e virtual, proporcionando aos académicos a participacao em uma comunidade viva de investigacao, que
pode transformar a realidade que os cerca.

9 PRATICA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

A pratica do Estagio Curricular Supervisionado, muito mais do que o cumprimento de um requisito legal,
constitui-se num espaco privilegiado de aprendizado para o(a) discente em contato com a realidade da
Educacdo Basica, assim como no exercicio da gestdo de processos educacionais que permitam desenvolver
habilidades, competéncias e conhecimentos trabalhados ao longo do Curso.

A insercdo do(a) estudante nessa realidade inter-institucional, em que tera possibilidade de aplicar as
aprendizagens adquiridas durante sua formacdo e socializar sua experiéncia com seus pares em reflexao
conjunta, serd fundamental para a insercdo no mercado educacional. Esta experiéncia, inevitavelmente, fara
com que reflita com mais profundidade sobre o Curso e a carreira de profissional da educacao.

Outro elemento fundamental que soma para o exercicio do estagio refere-se a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade possivel, especialmente entre as Praticas Pedagdgicas, a Didatica e as disciplinas de
Conteudos e Metodologias, uma vez que sdao campos de articulacao pedagdgica.

O Manual de Estagio a ser seguido, ¢ um documento de natureza didatico-pedagdgica que orientara o(a)
estudante em sua pratica, em todas as etapas: desde o primeiro contato com a instituicao escolar ou nao-
escolar, as entrevistas, as observacdes do ambiente educativo, do grupo de criangas, adolescentes, jovens
ou adultos, o contexto institucional e comunitario, o planejamento de estagio, a preparacao das atividades
e a sistematizacao de relatérios.

Os (As) estudantes deverao cumprir atividades de Estagio Curricular Supervisionado com uma carga ho-
raria de 300 (trezentas) horas, conforme prevé o Parecer CNE/CP n° 5/2005 e na Resolucdo CNE/CP ne 2, de
19 de fevereiro de 2002 e Resolugao CNE/CP 01/2006.

A pratica de estagio supervisionado representa momentos e instancias chave do projeto curricular dos
cursos de Licenciatura da FAEL. Desse modo, estes momentos nao se reduzem a um absolutismo metodolé-
gico das praticas consideradas “tradicionais’, ou seja, dos indefectiveis produtos realizados pelos académi-
cos em sala de aula com relatérios abstratos ou pastas — relatérios com intencionalidade burocratica, isto é,
para finalizacdo de uma rota académica e diplomacao.

Assim, a FAEL, por meio de sua equipe multidisciplinar, vem, ao longo dos anos, construindo diferencia-
dos protocolos para pratica de Estagio Supervisionado dos seus diferentes cursos, sempre em observancia
as bases legais direcionadas para o estagio.

Nessa perspectiva, o Curso de Licenciatura em Pedagogia EaD fundamentara suas bases, ancorando-se
nas bases legais da educacdo nacional (Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/96, nas resolucdes CP n° 1 de se-
tembro de 1999, CNE/CP1, CP2 de fevereiro de 2002 e Resolucao CNE/CP 01/2006, as matrizes tedricas e me-
todoldgicas dos pesquisadores educacionais e por sua experiéncia metodoldgica — tedrica, a FAEL concebe
para o presente projeto o seguinte Protocolo de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado:

Compreensao institucional da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado: sdo instancias articulado-
ras e mediadoras da formacao tedrica e pratica dos alunos visando o estabelecimento do exercicio docente



numa magnitude mais ampla, das disciplinas e seus respectivos conteldos para praticas observacionais e
sistémicas, da insercao nos conteuidos para uma aprendizagem significativa e construtivista, em suma, para
a efetivacdo de um profissional critico e atuante nos dominios da educacao.

As adequacbes pedagdgicas frente aos dispositivos tecno-comunicacionais mediadores presentes nas
novas modalidades de ensino oferecidos.

A experiéncia da FAEL na pratica de estagio na modalidade EaD permite desenvolver um trabalho volta-
do para uma formacao tedrico— pratica sobre a realidade observada nas quais os alunos estardo inseridos
apods a conclusao de curso.

Sendo assim, a pratica de estdgio supervisionado da FAEL visa o conhecer — o inserir - e o integrar os
alunos a realidade concreta do seu campo de atuacao, partindo das atividades de observacao e mobilizacao
de conhecimentos, com a¢des que focalizem a dinamica de um continuo aprendizado.

Dessa forma os objetivos da pratica de Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia da FAEL voltam-se
para:

P Integrar os conhecimentos profissionais e as experiéncias didaticas dos académicos;

P Fazer com que os académico-estagiarios agreguem mais consciéncia ao seu papel profissional, por
meio do exercicio de atitudes particulares, iniciativa e criatividade;

P Familiarizar aos académicos com alguns dos mais importantes termos e conceitos pedagdgicos usa-
dos na educacao para as problematicas escolares e da gestao educacional;

P Permitir aos académicos comparar entre os diferentes tipos de ensino que ocorrem na docéncia dos
primeiros anos do Ensino Fundamental e das praticas de gestao, planejamento, execucdo e avaliacdo
de atividades educativas.

P Permitir um amplo conhecimento dos programas educativos e possibilidades de adaptacao dos
mesmos as caracteristicas e necessidades das criancas e da comunidade na qual se realiza a acao
docente;

P Possibilitar que o académico demonstre habilidades para utilizar recursos do ambiente e organizar
atividades, de tal maneira que auxiliem o desenvolvimento individual e grupal;

P Possibilitar que o académico demonstre sua aprendizagem praticando o dominio dos conteudos
(das areas de estudo) e dos procedimentos didaticos requeridos para o ensino.

A organizacao da Pratica de Estagio no Curso de Licenciatura em Pedagogia voltam-se para a carga horéria
obrigatdria oficializada, em suas distribuicdes segundo o calendario académico, permitindo que o aluno possa:

» Observar e fundamentar seus conhecimentos sobre o contexto educacional;
» Observacao de aulasin loco e in situ;

» Acompanhamento com o professor-regente;

» Diagnose do grupo e das criancas;

» Diagnose do Projeto Educacional da unidade escolar;

P Trabalho pratico (planejamento educativo e intervencdo acompanhada).

Para tal, a Pratica de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FAEL estard or-
ganizado para sistematizar os referenciais tedricos dos Cursos em EaD, com seus respectivos momentos de
interatividade, distribuidos ao longo da estrutura curricular, distribuida do 3°ao 6° Nucleo do Conhecimento
de cada académico, da seguinte forma:



Médulo PPP/ ES
VIVENCIAS EDUCADORAS

Fundamentacéo

Contexto escolar/
Cartografia da
Escola

Analise tedrica na
Pratica Docente

Residéncia
Soécio-Educativa

Regéncia

Regéncia

Projeto de
Pesquisa

APELIDO CURRICULAR

CLAssIco

Pesquisa na Pratica
Pedagogica - Perfil
do Professor

Pesquisa na Pratica
Pedagogica
Contexto Escolar

- Cartografia da
Escola)

Pesquisa na Prética
Pedagégica-a
prética pedagdgica:
da observacao a
docéncia

Estagio
Supervisionado -
Gestao Educacional

Estagio
Supervisionado
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Estagio
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-Anos Iniciais do
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Conclusédo do Curso
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Disciplina Flutuante

Disciplina Flutuante

Disciplina Flutuante

Disciplina Flutuante

Disciplina Flutuante

Disciplina flutu-
ante — obrigatéria
no 6° Nucleo do

Conhecimento cursado

pelo académico

EsTRATEGIAS E CONTEUDOS

Legislacdo — LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional; PNE
(Plano Nacional de Educacao); CNE
(Conselho Nacional de Educacgéo);
Formacao Inicial e Permanente;
Pesquisa Bibliogréfica.

Conhecer toda a escola: (identi-
ficacdo — caracterizagdo sécio-
econdmica - estrutura fisica e
recursos didaticos - estrutura,
organizacao e funcionamento da
escola — planejamento escolar

- organizagao geral da escola

- direcao e gestao da escola -
avaliacao; fungao social da escola.
Reflexao sobre a a¢do do
professor em sala de aula da
Educacdo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental; analise e
producao de propostas pedagoé-
gicas e projeto interdisciplinar.
Observacdo da gestao e da equipe
pedagdgica no contexto escolar;
elaboracdo de um plano de agdo e
intervencao.

Inter-relacdo entre teoria e prética

observacao e regéncia da pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil
- (planejamento - atividades para
os educandos - recreacdo).
Inter-relacdo entre teoria e prética
- observacao e regéncia da pratica
pedagdgica nos Anos Iniciais do
ensino Fundamental - (plane-
jamento - atividades para os
educandos).

O académico iniciara trabalho

de conclusdo do curso, elabo-
rando o Porjeto de Pesquisa que,
além do embasamento tedrico,
subsidiara o trabalho de iniciacdo
cientifica, levando o académico,

a aprofundar e sistematizar os
conhecimentos sobre deter-
minado tema de seu interesse,
consoante a profissdo ou o curso
de graduacéo.



Artigo Cientifico

Trabalho de
Conclusao do Curso
(TCC) - Artigo

Disciplina flutu-
ante — obrigatéria
no 7° Nucleo do
Conhecimento

Trabalho de Conclusdo de Curso:
Construcao do Trabalho de
Conclusao de Curso; Definicao e
estrutura; Normas do Trabalho de
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Artigo Cientifi . N
IO TIENtNCe — _ (7cc)—Trabalho  Conhecimento Cientifico
Final cursado pelo

académico

O Estagio no Curso de Licenciatura em Pedagogia terda momentos de estudos independentes, que estao
previstos no decorrer da formacdo do académico, os quais poderdo ser desenvolvidos através de estudos
complementares, e com diferentes suportes: tecnolégicos como: (consultas aos docentes em webtutoria,
biblioteca virtual, podendo constituir-se em: sistematizacao cientifica, organizacao e analise de contetidos
de sites, producdo de recursos de tecnologia, apresentacao de trabalhos em eventos técnicos ou cientificos
de interesse profissional, entre outros, a critério do estudante e a partir da proposta apresentada.). E conven-
cionais (uso de biblioteca).

P O objetivo do estdgio centra-se em situagdes concretas para que o estudante busque refletir e com-
preender com ferramentas conceituais, 0s objetivos necessarios para uma pratica reflexiva dentro do
universo profissional da sua escolha.

P Para tal, prioriza-se o desenvolvimento da autonomia cognitiva, o despertar para a construcao de
cartografias de aprendizagem e a experimentacao do aprender mediante suportes convencionais da
presencialidade in loco dos académicos como pelas media¢des tecno-comunicacionais.

» Ao longo das vivéncias formativas, o académico ird exercitando a construgdo de sinteses reflexivas
textuais evidenciando tais expedientes objetivamente em avaliacdes elaboradas e supervisionadas
para tal fim, bem como a elaboracdo de planos de trabalho, relatérios de atuacdo acompanhados
pelos professores e webtutores da disciplina, professores avaliadores e professores orientadores.

10 AVALIACAO

10.1. AVALIAGAO DISCENTE

A avaliacao possibilita a comprovacao do éxito nos objetivos alcancados pelo aluno. Neste sentido, a
FAEL concebe a avaliacdo como algo permanente, continua e integrada no processo de apropriacao/domi-
nio do conhecimento.

Assim, no Curso de Licenciatura em Pedagogia, Magistério na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental na modalidade a distancia, a avaliacdao da aprendizagem adota duas modalidades, a
formativa e a somativa.

A avaliacdo formativa é a que procura acompanhar o desempenho do aluno no decorrer do processo de
aprender e a somativa é a realizada no transcorrer desse processo e possibilita indicar os resultados obtidos
para definir a continuidade dos estudos, isto €, indica se o aluno foi ou ndo aprovado.

10.1.1 Aprovacao e frequéncia

Serd considerado aprovado, em cada disciplina, em nota e frequéncia o aluno que tiver nota igual ou
superior a 6,0 (seis) pontos e frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento).



10.1.2 Metodologia de avaliagao

A avaliacdo do rendimento académico sera feita através de elementos que comprovem a assiduidade
e 0 aproveitamento nos estudos, a nota final de cada disciplina sera composta pelas seguintes formas de
avaliacdo de aprendizagem:

P Avaliacao Discursiva Individual - Pontuacdo de 0 a 10,0 — com peso de 50%: Avaliacao de ca-
rater discursivo-argumentativo realizada presencialmente e individualmente, a partir de textos e
reflexdes sugeridas. A referida avaliagdo serd disponibilizada no ambiente Pedagdgico - MOODLE
- Graduacao. Esta avaliacao serd realizada no Polo Presencial, sob a responsabilidade do tutor/coor-
denador de polo, conforme calendario para realizacdo da mesma e demais orientacdes constantes
em tutorial e logistica de Avaliacao.

P Exercicio Objetivo Individual - Pontuacdo de 0 a 10,0 — com peso de 20%: Exercicio de carater
objetivo, realizado diretamente no login do académico, on line, de forma randomizada. O referido
exercicio serd disponibilizado no Ambiente Pedagégico MOODLE — Graduacdo. Os periodos em que
este exercicio estara disponivel para realizacao, estao discriminados na“Logistica de Avaliacao”

P Avaliacao Objetiva Individual - Pontuacao de 0 a 10,0 — com peso de 30%: Avaliacao de carater
objetivo, realizada diretamente no login do académico, on line, de forma randomizada. A referida
avaliacdo sera disponibilizada no Ambiente Pedagégico MOODLE - Graduacgao. Os periodos em que
esta avaliacdo estarda disponivel para realizacao, estao discriminados na “Logistica de Avaliacao”

» Exame Final (Avaliacao Individual Objetiva) - MOODLE - Pontuacao de 0,0 a 10,0. O aluno que ndo
tenha atingido a média minima 6,0 (seis) e que apresente freqiiéncia igual ou superior a 75% (setenta
e cinco por cento), em cada disciplina, devera prestar Exame Final, realizado presencialmente e in-
dividualmente, no Polo Presencial, on line, de forma randomizada, sob a responsabilidade do tutor/
coordenador de polo, conforme calendario para realizacdo da mesma.

10.1.3 Resultados

P O aproveitamento académico sera computado numericamente em notas, com variacao de zero (0)
a dez pontos (10,0), sendo considerada a casa decimal. Independente das formas e modalidades de
avaliacdo serd computada a média entre as avaliacdes.

P O aluno que obtiver média igual ou superior a 6,0 (seis) e frequéncia igual ou superior a 75% (setenta
e cinco por cento) em cada disciplina serad considerado aprovado.

P Caso o aluno obtenha média igual ou superior a 2,0 (dois) e menor que 6,0 (seis) e frequéncia igual
ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) em cada disciplina, prestard Exame Final. Obtendo
média inferior a 2,0 (dois), independentemente da porcentagem de frequéncia em cada disciplina,
estard reprovado.

P O aluno que ndo obtiver 75% de frequéncia (setenta e cinco por cento) em cada disciplina sera re-
provado.

P Tera direito a prova de Segunda Chamada mediante requerimento préprio junto a comprovacao de
alegacdo e/ou justificativa apresentada para tais fins (atestado médico, declaracdo de trabalho, entre
outros) encaminhados ao Coordenador de Polo Presencial o qual analisard e deferird a solicitacao fei-
ta em requerimento e solicitara ao tutor presencial a aplicacdo da referida avaliacdo, o Coordenador
de Polo encaminhara posteriormente o respectivo requerimento e a mencionada documentacao a
Coordenacao de Curso para Parecer Final.

» O aluno tera direito a uma prova final na disciplina que nao obtiver média para aprovacao e esta sera
expressa na forma de Exame Final



» O Exame Final devera ser realizado por académicos que encontram-se em algumas das situagoes
citadas a seguir:

P Realizaram todas as Avaliacdes no decorrer do semestre, porém, ndo alcancaram a média minima 6,0
(seis) para aprovacao e que obtenham freqiiéncia igual e/ou superior a 75% e/ou:

P Que nao realizaram uma das Avaliagdes (A1 - Exercicio e/ou Avaliacdo ou A2) ofertadas no decorrer
do semestre também deverao realizar Exame Final, desde que tenham freqiiéncia igual ou superior
a 75%.

» O referido Exame Final sera disponibilizado no ambiente Pedagégico MOODLE - Graduacao para
académicos que necessitem realizar tal Exame, ou seja, académicos que se encontram nas situagoes
citadas anteriormente.

P Avaliacdo de carater Objetivo, realizada presencialmente, individualmente e sem consulta, com 20
questoes objetivas e randomizadas, ou seja, a cada abertura do Exame Final, questdes e alternativas
diferentes serdo apresentadas, garantindo assim, a seriedade e ética do processo, visto o agenda-
mento de data e horario para a realizacdo do Exame Final. Salienta-se que as questdes serao formula-
das de acordo com os contetidos trabalhados nas disciplinas no decorrer do semestre. O académico
tera 3 tentativas para realizacao do referido Exame.

P Serd permitido ao aluno matricular-se no periodo seguinte, excecdo feita nos casos previstos na le-
gislacao, com dependéncia de periodo anterior.

» O aluno matriculado em dependéncia ficard sujeito a refazer a(s) respectiva(s) disciplina(s) com a
mesma exigéncia de frequéncia e de aproveitamento.

P As disciplinas em Dependéncia obedecerdo aos mesmos objetivos e conteddos programaticos dos
Cursos. A metodologia, o cronograma e os critérios da avaliacao poderao ser alterados.

P Cabera a Coordenacdo de Curso regulamentar a organizagao, controle de oferta e o funcionamento
das disciplinas em carater de dependéncia, com observancia ao prazo minimo e maximo para a in-
tegralizacdao do Curso.

10.1.4 Sintese do sistema de avaliagao

A1+A2 = Média*

Al:
P Exercicio Objetivo Individual - MOODLE - Pontuacédo de 0 a 10,0 — com peso: 20%
P Avaliacdo Objetiva Individual - MOODLE - Pontuacao de 0 a 10,0 - com peso: 30%

A2:

P Avaliacao Discursiva Individual - MOODLE - Pontuacédo de 0 a 10,0 — com peso: 50%.

P> Em tempo, ressalta-se que as disciplinas de Pesquisa na Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado
dadas as especificidades préprias conferidas a cada uma delas possuem a seguinte Sintese de Ava-
liacado:

A1+A2 = Média*

Al:
Relatério (MOODLE) — Pontuagdo de 0 a 10,0 — com peso: 70%




A2:

Exercicio Objetivo Individual (MOODLE) — Pontuagao de 0 a 10,0 - com peso: 30%

10.1.5 Fluxograma da coordenagao de avaliagao

P Formacdo dos Professores:

P Logistica de Avaliacao;

P Cronograma de Entrega;

P OrientagOes para elaboracao de Questdes;

P Orientagoes sobre Gabarito Comentado;

P Discussao sobre o processo de avaliacao da aprendizagem em EaD;

P Analise de Modelos de questodes ja aplicadas: aspectos positivos e aspectos a serem aprimorados.
P Entrega das questdes elaboradas pelo Professor a Coordenacao de Avaliacao;

Leitura e analise das questdes pela Coordenacao de Avaliacao:

» enunciado, compatibilidade, pertinéncia, relacdo entre questdo e contetido contemplado em cada
uma das formas de avaliacao.

» Envio ao professor com parecer e sugestdes da Coordenacao de Avaliacdo para reestruturacao (as-
pectos a serem aprimorados) e/ou refaccao;

» Recebimento da Coordenacdo de Avaliacdo das questdes reestruturadas pelo Professor;

» Envio das questdes da Coordenacao de Avaliacao para Equipe de Avaliadores para proceder nova
leitura e analise junto ao parecer e sugestdes anteriormente feitas pela Coordenacao de Avaliacao
para leitura e analise das questdes quanto ao: enunciado, compatibilidade, pertinéncia, relacao en-
tre questao e conteudo contemplado em cada uma das formas de avaliacao;

P Recebimento da Coordenacao de Avaliacao das questdes analisadas e checadas pela Equipe de Ava-
liadores;

P Analise da Coordenacdo de Avaliacao dos aspectos levantados pela Equipe de Avaliacdo; checagem
final acrescida da correcao ortografica; deferimento para formatacdo e envio para Assistente de Co-
ordenacao de Avaliacao; (Caso exista necessidade, retorno ao professor com parecer e sugestoes da
Equipe de Avaliadores para nova reestruturacao - aspectos a serem aprimorados) e/ou refaccao;

P Formatacdo da Avaliacdo pela Assistente de Coordenacao de Avaliacao;
P Envio ao professor de Avaliacdo Formatada pela Assistente de Coordenacao de Avaliacao;

P Recebimento do deferimento do professor pela Assistente de Coordenacao de Avaliacao quanto a
avaliacdo formatada;

P Postagem em Portal pela Assistente de Coordenacao de Avaliacdo;

P Postagem de Gabarito Comentado pela Assistente de Coordenacao de Avaliacdo apds fechamento
de cronograma de postagens.

10.1.6 Dependéncia

O aluno matriculado em dependéncia ficara sujeito a repetir a(s) respectiva(s) disciplina(s) com a mesma
exigéncia de frequéncia e de aproveitamento.

P As disciplinas em Dependéncia obedecerao aos mesmos objetivos e contelidos programaticos dos




Cursos. A metodologia do ensino, o cronograma e os critérios da avaliacao poderao ser alterados.

P Cabera a Coordenacéo de Curso regulamentar a organizacao, controle de oferta e o funcionamento
das disciplinas, com observancia aos prazos minimos e maximos para a integralizacdo do Curso.

P A oferta da disciplina em dependéncia é um momento pedagdgico voltado ao aluno que nao obteve
rendimento satisfatério ou frequéncia igual ou superior a 75%. A dependéncia serd oportunizada
aos académicos levando-se em consideragao aspectos, como a manutencao da qualidade do ensino
e da aprendizagem e a flexibilidade metodoldgica.

P A oferta de disciplinas supridoras das dependéncias discentes, ocorridas no desenvolvimento do
Curso, contard com alternativas que englobardo diversas metodologias (reprises de teleaulas, ativi-
dades revisionais,avaliacdes discursivas, avaliacdes objetivas, estudos dirigidos, etc.) a serem defini-
das pelo Colegiado do Curso.

P Serd condicao de validade a equivaléncia de carga hordaria relativa a disciplina em dependéncia, con-
siderando-se as caracteristicas especificas do curso. Sera considerada também, a equivaléncia do
conteldo minimo a ser revisto pelo discente.

» O Conselho de Administracdao Superior da FAEL conjuntamente com a Direcao Administrativa e Fi-
nanceira definird o valor e a forma de pagamento, cabendo a Secretaria Académica emitir os docu-
mentos necessarios para que o requerente efetue sua matricula.

10.2 AVALIACAO DO CURSO

Na busca de clareza, transparéncia e legitimidade em observancia aos principios e bases Legais da Edu-
cacao, os Cursos de Licenciatura e Bacharelado FAEL seguem diretrizes para efetivacdo de suas propostas de
certificacao, baseados em etapas como:

Observancia e acompanhamento aos principios, fundamentos, diretrizes da Comissao de Avaliacao Ins-
tituicdo/Sistema Quialis;

P Andlise de resultados de avaliacdo formativa;
P Analise de resultados de avaliacao somativa;
P Implementagao de ouvidoria como canal de comunicagao IES — académicos por sistema digital;

P Analise e tomada de providéncias com equipe gestora.

10.2.1 Estratégias de Avaliagdao Pedagdgica, Administrativo, Operacional e
Comunicacional do Curso.

Em cada semestre, serdo realizados momentos especificos para avaliacao dos Cursos em EaD e membros
das equipes de coordenacao e suportes da modalidade. Esses momentos ocorrerao para:

P Andlise de objetivos, metodologias e instrumentos;

P Andlise e adequacao da“performance” docente;

P Anadlise de adequacao de material didatico;

P Analise dos procedimentos didatico-pedagdgicos e estratégias comunicacionais (midiaticas);
P Analise de atualizagao de sistema operacional e administrativo;

» Andlise do uso da tecnologia: a familiaridade, os problemas, os aspectos positivos e as atitudes no
uso da tecnologia;

» Andlise quanto ao formato das teleaulas: a eficacia das exposi¢cdes dos professores, as discussoes, as
perguntas e respostas, a qualidade das questdes ou problemas levantados nas teleaulas, o incentivo



a expressao oral por parte dos alunos;

P Analise quanto ao conteldo do curso: a relevancia, a adequacao a realidade e as necessidades e a
organizacao.

P Analise quanto as atividades previstas: a relevancia, o grau de complexidade e o tempo requerido
para as respostas e o nivel de legibilidade dos materiais impressos;

P Analise quanto ao processo de avaliacao de aprendizagem: a frequéncia, a relevancia, a quantidade
e a complexidade dos conteudos e o retorno das avalia¢oes;

P Andlise quanto a estrutura de suporte: facilitadores, tecnologia, bibliotecas;
P Analise quanto a producao dos alunos: adequacao, propriedade, tempo de envolvimento;

P Analise quanto as atitudes dos alunos: a qualidade dos trabalhos, a pontualidade no cumprimento
dos prazos e a participagao nos encontros telepresenciais;

» Andlise quanto ao tutor presencial e tutor a distancia - webtutor: as contribuicoes e a efetividade
como lider das discussdes, a organizacao, a preocupacao e a abertura a opinides diferentes por parte
dos alunos.

P Apds as analises serao feitas emissdes de relatérios sobre as referidas areas. A Direcdo Académica,
juntamente com a Coordenacdo do curso analisara os indicadores apontados visando definir as dire-
trizes de planejamento para o proximo semestre, de forma que possiveis problemas sejam solucio-
nados e uma melhor oferta seja contemplada.

10.2.2 Frequéncia @

No Curso de Licenciatura em Pedagogia - EaD da FAEL, o aluno também sera obrigado a cumprir a frequ-
éncia minima estabelecida pela legislacdo educacional de 75% para as atividades presenciais, ou seja, das
teleaulas.

11 ESTAGIO SUPERVISIONADO

11.1 CONCEPCAO

O estagio supervisionado curricular é o conjunto das atividades de aprendizagem social, profissional e
cultural, proporcionadas ao estudante pela participacao em situacao real de vida e trabalho de seu meio,
sob a responsabilidade e coordenacao da instituicao de ensino. Constitui eixo norteador na estruturacao
curricular e tem por finalidade propiciar ao aluno a aproximacao da realidade. Assim sendo, a realizacao do
estagio possibilitard vivenciar os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula, bem como, captar as
orientacgdes praticas obtidas na escola e interliga-las como forma de conhecimento da profissao.

Conjunto de experiéncias e vivéncias interdisciplinares de trabalho em educacao realizadas em institui-
¢Oes escolares conveniadas prioritariamente de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental - anos iniciais e
em disciplinas pedagdgicas dos cursos de nivel médio modalidade Normal e/ou de educacdo profissional
na area de servicos e apoio escolar e/ou em outras modalidades e atividades como educacao de jovens e
adultos, grupos de reforco ou fortalecimento escolar ou gestao dos processos educativos. As atividades de-
vem ser diversificadas tanto em relacdo aos espacos onde serao desenvolvidas como em relagao as fungdes
realizadas, as quais deverao necessariamente incluir as funcées de ensino e de organizacdo do trabalho
pedagdgico.

11.2 CAMPOS DE ESTAGIO

O Estagio Supervisionado podera ser realizado:




P campo externo: escolas da comunidade, instituicdo de ensino publica ou privada reconhecida ofi-
cialmente;

P o0 aluno que trabalha podera desenvolver as atividades de campo no seu local de trabalho, se hou-
ver compatibilidade com a area profissional do Curso de Licenciatura em Pedagogia - Magistério na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e a instituicao celebre convénio com a
FAEL e assine termo de compromisso com aluno.

P Os professores que ja atuam na educacao basica como docentes poderdo convalidar até 200 horas
de atividades de prética pedagdgica, conforme sugere a Resolucdo n° 2/2002 do CNE, a serem ava-
liadas pela Coordenacédo do Curso e/ou Central de Estagios.

P Os alunos que tém direito a reducao de carga horaria deverao apresentar nos Polos Presenciais a
documentagao comprobatéria de atividade docente regular, enviando declaragao carimbada con-
tendo os seguintes dados: cargo docente em Educacao Infantil e/ou nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e o tempo de servico.

11.3 PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

O Estagio Supervisionado sera avaliado com os seguintes procedimentos:

P Primeiro momento: avaliacdo das atividades realizadas pelo estagidrio no campo de estagio (mo-
mentos de observacao/participacao e docéncia). Essa avaliacdo serd registrada em documento proé-
prio emitido pela Central de Estagio da FAEL e realizada pelo supervisor de campo da instituicao em
que for realizado o estagio e/ou pelo coordenador de Pélo Presencial apds as observagdes realizadas
no local do estagio;

P Segundo Momento: as atividades de estagio serdo registradas por meio de relatério o qual devera
ser postado em Portal Educacional para que seja avaliado e pontuado pelo professor avaliador sob
a supervisao do Coordenador da Central de Estagio. A cdpia impressa do relatério de Estagio deverd
ser entregue ao tutor presencial local que fara o arquivamento no portfélio do aluno.

P Para efeitos de avaliacdo serdao considerados os seguintes instrumentos: portfélio e producao de
aprendizagem (relatério). O portfélio constitui-se como o conjunto de produgdes resultantes das
atividades supervisionadas, que a cada periodo, sera elaborado individualmente pelo académico
sob supervisao do tutor, ou seja, considera-se como avaliagcdo formativa. Para fins de atribuicdo de
notas serd considerada a producao de aprendizagem (relatério). Além da afericdo de notas, no que
se refere ao cumprimento do Estagio, torna-se necessaria a apresentacdo da documentagdo compro-
batoria da realizacao das praticas pedagdgicas previstas, devidamente regulamentadas por meio de
manual préprio.

P A supervisao do processo serd realizada pelo Coordenador de Polo Presencial, orientado pelo coor-
denador da Central de Estagio e pelos webtutores da FAEL.

A producao de aprendizagem (relatério) serd realizada ao final de cada etapa do Estagio Supervisiona-
do, ou seja, do quarto ao sexto periodos do Curso. Constitui-se como uma producdo de reflexdo proposta
para a ampliacdo e aprofundamento da aprendizagem, contendo inclusive auto-avaliacao. A autoria desta
producao nao podera ser superior a cinco alunos. As orientacdes para esta producao sado de responsabilida-
de dos professores titulares das unidades curriculares de Estagio Supervisionado e Pesquisa na Pratica Peda-
gdbgica em conjunto com os webtutores da FAEL, sob a supervisao do coordenador da Central de Estagios.

Cabe evidenciar que o portfélio e a producao de aprendizagem serao avaliados pela qualidade do co-
nhecimento expresso, pelas proposicdes e andlises e ndo pela quantidade de paginas que contiver.

Ao final de cada etapa, sera realizada avaliacdo que consiste na andlise e pontuacédo do relatério de es-
tagio em uma escala de zero a dez, pelos professores avaliadores e andlise, conferéncia e arquivamento da




documentagao apresentada ao Coordenador do Polo Presencial.

Sera considerado aprovado em cada uma das etapas do estagio o aluno que obtiver a nota igual ou supe-
rior a 6,0 (seis) e apresentacao integral dos documentos solicitados em manual de estdgio. O aluno que nao
obtiver a média igual ou superior a 6,0 (seis) devera refazer essa etapa de estagio prevista em cada periodo.

No Estagio Supervisionado, é obrigatéria a freqiiéncia igual ou superior a 75% do conjunto das horas
previstas no campo de estagio e nos encontros presenciais. O aluno que tiver presenca inferior a 75% devera
repor em atividades de estdgio as horas faltantes. As atividades de estagio poderao ser realizadas individu-
almente ou em dupla.

12 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

12.1 CONCEPCAO

A importancia da iniciacdo cientifica é fundamental para a elaboracao e a producdao do conhecimento
que permita a dialética teoria/pratica.

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é uma oportunidade de iniciar-se na producdo cientifica. Sera
exigido como TCC um artigo tedrico pratico vinculando as disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica e as
demais unidades curriculares.

A iniciacdo cientifica no Curso Licenciatura em Pedagogia, Magistério na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na modalidade a distancia é apresentada aos alunos desde o ini-
cio, principalmente, por meio de atividades desenvolvidas nas disciplinas Pesquisa na Pratica Pedagdgica e
Estagio Supervisionado, quando os académicos tém a oportunidade de observar o cotidiano dos diferentes
espacos no qual o profissional de Educacao pode atuar.

O artigo cientifico - Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), devera ser elaborado durante o sétimo e oi-
tavo periodos e sua entrega e apresentagao no oitavo periodo. Esses trabalhos sao acompanhados durante
o processo de elaboracao do projeto e da producao cientifica. Os mesmos serdo orientados e avaliados por
uma equipe de professores avaliadores, conforme linhas de pesquisa a serem definidas pelo Colegiado de
Curso. O académico terd um espaco virtual para a publicacdo do seu artigo.

Conforme ja enunciado, o artigo cientifico serd definido a partir de linhas de pesquisa definidas pelo
Colegiado de Curso e divulgadas aos académicos em edital, teleaulas, tutoriais, comunicados, em tempo
pertinente para tal acdo.

Além da entrega do trabalho impresso e digitalizado, o aluno fara defesa do trabalho de pesquisa com
banca avaliadora na sede da instituicao ou nos Polos Presenciais credenciados pela FAEL.

A FAEL propiciara condicdes de interacao interinstitucional mediante divulgacao cientifica de todos os
elementos envolvidos na construcao deste saber, direcionando o emergencial norteador desta modalidade.
Portanto, o Portal do Curso é um espaco para a troca de experiéncias e conhecimentos.

12.2. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

O aluno deverd obter nota igual ou superior a 6,0 (seis) para aprovacao no Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC).

Serd designado pela Coordenacao Geral do Curso em parceria com a Coordenacdo de Pesquisa um profes-
sor orientador para acompanhamento da construcdo do Trabalho de Conclusao de Curso - Artigo cientifico.

A apresentacao do trabalho sera publica e terd o acompanhamento de um avaliador presencial e acom-
panhamento virtual, por meio de webcan, do professor orientador e de um professor avaliador da Institui-
¢ao, 0s quais acompanharao e avaliarao o trabalho apresentado.
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ANEXO A

RELAGCAO DE PROFESSORES E RESPECTIVAS DISCIPLINAS

CURSO DE PEDAGOGIA - MAGISTERIO DE EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS, MODALIDADE A DIS-
TANCIA, DA FAEL

UNIDADES . PERIODO/
CURRICULARES PROFESSOR TITULACAO TURMA

Tecnologia da i Mestre em Engenharia da
9 Titular - KARIN SILVIA b 9 . .
Informacao e da Producao e Doutora em Meio 1°/2008
L GRAEML , ,
Comunica¢ao em EaD Ambiente e Desenvolvimento

Tecnologia da Auxiliar - SONIA CAROLINA  Especialista na Formacao de

Infor.mag:..ao eda ALMEIDA DE DOMENICO professores a distancia 172008
Comunicacao em EaD
Titular - VERIDIANA Mestre em Literatura e
i 1%/2
Lingua Portuguesa ALMEIDA Doutoranda em literatura /2008
. Auxiliar — IEDA MARIA JANZ Especialista em Lingua
L P . Tl6 1°/2008
ingua Portuguesa WOITOWICZ Portuguesa e Literatura Brasileira /
. - Titular - GEOVANI VIOLA .1 . R
Filosofia da Educacao MORETTO Especialista em Filosofia 1°/2008
. - Auxiliar - FRED CARLOS . R
Filosofia da Educacao TREVISAN Mestre em Filosofia 1°/2008
. i Titular - FRED CARLOS . .
Sociologia da Educacéo TREVISAN Mestre em Filosofia 19/2008
. . - Aucxiliar - GEOVANI VIOLA (R ’ o
Sociologia da Educacéo MORETTO Especialista em Filosofia 1°/2008
Metodologia da Titular - SANDRA DE . o
Pesquisa Cientifica  FATIMA KRUGER GUSSO MHESIE B [ IEAEE EeRee
Graduada em Pedagogia.
Especialista em
Metodologia da Auxiliar - LUCIANA ROCHA Psicopedagogia,Educacao 192008
Pesquisa Cientifica DE LUCA DALLA VALLE Infantil e Ensino Religioso. Mestre
em Midia e Conhecimento —
Engenharia da Producao.
Pesquisa na Pratica Titular - SANDRA DE Mestre em Educacio 192008

Pedagdgicall FATIMA KRUGER GUSSO



UNIDADES . PERIODO/
CURRICULARES PROFESSOR TITULACAO TURMA

Pesquisa na Pratica
Pedagogicall

Tecnologia da
Informacao e da
Comunicacao em EaD

Tecnologia da
Informacao e da
Comunicacao em EaD

Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa

Filosofia da Educacao

Filosofia da Educacao

Sociologia da Educacao

Sociologia da Educacao

Metodologia da
Pesquisa Cientifica

Metodologia da
Pesquisa Cientifica

Pesquisa na Pratica
Pedagdgica - Perfil do
Professor

Pesquisa na Pratica
Pedagdgica - Perfil do
Professor

Pensamento
Matematico e cons-
trucao de conceitos

Pensamento
Matematico e cons-
trucao de conceitos

Fundamentos de
Antropologia e
Educacao

Fundamentos de
Antropologia e
Educacao

Auxiliar - LUCIANA ROCHA

DE LUCA DALLA VALLE

Titular - LUCIANA ROCHA
DE LUCA DALLA VALLE

Auxiliar - SONIA CAROLINA

ALMEIDA DE DOMENICO

Titular - VERIDIANA

ALMEIDA
Auxiliar - IEDA MARIA JANZ
WOITOWICZ
Titular - GEOVANI VIOLA
MORETTO
Auxiliar — FRED CARLOS
TREVISAN
Titular — FRED CARLOS
TREVISAN
Aucxiliar - GEOVANI VIOLA
MORETTO

Titular — FRANCISCO C.
PIERIN MENDES

Auxiliar - LAURO IGOR
METZ

Titular — ANA CRISTINA G.
PIENTA

Auxiliar - MARISTELA C.
METZ

Titular - LAURO IGOR METZ

Auxiliar - LUCIANE KRULL

Titular — JOELSON JUK

Auxiliar - GEOVANI VIOLA
MORETTO

Graduada em Pedagogia.

Especialista em

Psicopedagogia,Educacdo
Infantil e Ensino Religioso. Mestre
em Midia e Conhecimento —

Engenharia da Producgao.

Graduada em Pedagogia.

Especialista em

Psicopedagogia,Educacao
Infantil e Ensino Religioso. Mestre
em Midia e Conhecimento —

Engenharia da Producao.

Especialista na Formacao de

professores a distancia

Mestre em Literatura e

Doutoranda em literatura

Especialista em Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira

Especialista em Filosofia
Mestre em Educacao
Mestre em Educacao

Especialista em Filosofia
Mestre em Educacao

Mestre em Matematica

Mestre em Educacgao

Especialista em Educacao a
Distancia e Psicopedagogia

Institucional e Clinica

Mestre em Matematica

Mestre em Matematica

Mestre em Sociologia

Especialista em Filosofia

1°/2008

19/2009

1°/2009

1°/2009

1°/2009

1°/2009

1°/2009

1°/2009

1°/2009

19/2008

1%/2009

1°/2009

1°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009



UNIDADES . PERIODO/
CURRICULARES PROFESSOR TITULACAO TURMA

Psicologia do
Desenvolvimento
Psicologia do
Desenvolvimento

Histoéria da Educacao
Historia da Educacao
Didatica e Planejamento

Didatica e Planejamento

Pesquisa na Pratica
Pedagdgica - Contexto
Escolar - Cartografia da

Escola

Pesquisa na Pratica
Pedagdgica - Contexto
Escolar - Cartografia da

Escola

Titular - WALQUIRIA O.
GOMES

Auxiliar — MARILENI ABREU

Titular - FRED CARLOS
TREVISAN

Auxiliar - SONIA CAROLINA
ALMEIDA DE DOMENICO

Titular — JOSIANE
GONCALVES SANTOS

Auxiliar - ROBERTO LUIS
RENNER

Titular — ANA CRISTINA G.
PIENTA

Auxiliar - MARISTELA C.
METZ

Mestre em Educacdo
Mestre em Psicopedagogia

Mestre em Educagao

Especialista na Formacéo de
professores a distancia

Mestre em Educacao

Mestre em Educacao

Mestre em Educacao

Especialista em Educacao a
Distancia e Psicopedagogia
Institucional e Clinica

2°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009

2°/2009



